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साराांश 

यह िोध अलेख 2012 में घटटत एनसीइअरटी काटूून शििाद को अधार बनाकर भारतीय िैक्षशणक प्रणाली, 

अलोचनात्मक चचतन, और शिचारधारात्मक ऄसशहष्णुता के संकट की गहराइ से पड़ताल करता ह।ै अलेख का 

केन्रीय तकू यह ह ैकक यह शििाद एक काटूून से कहीं ऄशधक एक शिचारधारा की ऄसशहष्णु प्रशतकिया का प्रतीक बन 

गया, शजसने न केिल िैक्षशणक सामग्री की स्िायत्तता को प्रभाशित ककया, बशल्क अलोचना पर अधाटरत 

लोकतांशिक शिक्षा के ईदे्दश्यों को भी चुनौती दी। आस संदभू में लेख यह शिशे्लिण करता ह ैकक कैसे एक ऐशतहाशसक 

व्यंग्यशचि—जो डॉ. भीमराि अम्बेडकर और जिाहरलाल नेहरू को संशिधान शनमाूण की प्रकिया में दिाूता है—

एक राजनीशतक शिमिू का कें र बन गया और ईसे दशलत ऄशस्मता के ऄपमान के रूप में प्रचाटरत ककया गया। लेख में 

यह प्रश्न ईठाया गया ह ैकक क्या भािनात्मक राजनीशत के ईभार ने अलोचनात्मक शिक्षा की संभािना को सीशमत 

कर कदया है, और यह भी कक अज की शिक्षा प्रणाली में शिचारों की बहुलता एिं ऄशभव्यशि की स्ितंिता ककतनी 

सुरशक्षत ह।ै अलेख का ईदे्दश्य शिक्षाशिदों, नीशत शनमाूताओं और सामाशजक शिचारकों के शलए यह चचतन प्रस्ततु 

करना ह ैकक क्या हम एक ऐसे समाज की ओर बढ़ रह ेहैं जो प्रश्नों से डरता ह,ै अलोचना से घबराता ह ैऔर बहस 

को टालने की प्रिृशत्त को संस्थागत बना चुका ह।ै 

मुख्य शब्द:  Critical Thinking (अलोचनात्मक चचतन), Ideological Intolerance (शिचारधारात्मक ऄसशहष्णुता), 

Textbook Censorship (पाठ्यपुस्तक पर सेंसरशिप), Emotive Politics (भािनात्मक राजनीशत), Dalit 

Representation (दशलत प्रशतशनशधत्ि), NCERT Curriculum (एनसीइअरटी पाठ्यचयाू), Symbolic 

Politics (प्रतीकात्मक राजनीशत), Freedom of Expression (ऄशभव्यशि की स्ितंिता), Political 

Interference in Education (शिक्षा में राजनीशतक हस्तक्षेप), Pluralism in Education (शिक्षा में 

बहुलतािाद)आदि.  
          

घोिणा (Declaration) 

यह िोध लेख लेखक द्वारा 2011 में फरीदाबाद (हटरयाणा) से 

प्रकाशित पाशक्षक पशिका मजदरू मोचाू में प्रकाशित समाचार-

अलेख "काटूून पर हगंामा: भारतीय राजनीशत का कदिाशलयापन" 

(2012) का एक शिकशसत िैक्षशणक शिस्तार (academic 

extension) ह।ै मूल लेख को अधार बनाते हुए आसमें समकालीन 

दशृिकोण, शिधायी प्रशतकियाएँ, पाठ्यिम नीशतयाँ, और 

अलोचनात्मक शिक्षा पर िोधपरक शिमिू जोड़ा गया ह।ै लेख का 

ईदे्दश्य शििुद्ध िैक्षशणक ह ै और यह ककसी प्रकार की 

राजनैशतक/व्यशिगत पक्षधरता को नहीं दिाूता। 

पटरचय (Introduction) 

भारतीय शिक्षा प्रणाली में अलोचनात्मक चचतन (critical 

thinking) और शिचारों की बहुलता को स्थान देने की बात की 

जाती ह,ै लेककन समय-समय पर कुछ प्रकरण यह ईजागर करते हैं 

कक जैसे ही िैक्षशणक सामग्री सत्ताधारी या प्रभाििाली िगों की 

मान्यताओं पर प्रश्नशचह्न लगाती ह,ै ईस पर तीव्र शिरोध िुरू हो 

जाता ह।ै ऐसा ही एक दिृांत 2012 का एनसीइअरटी पाठ्यपुस्तक 

काटूून शििाद ह,ै शजसने शिक्षा में शिचारधारात्मक ऄसशहष्णुता 

(ideological intolerance) के संकट को ईजागर ककया। यह 

शििाद भारतीय संशिधान के शनमाूण काल पर बने एक ऐशतहाशसक 

काटूून से जुड़ा था, शजसमें डॉ॰ भीमराि अम्बेडकर और 

जिाहरलाल नेहरू को एक घोंघे (से्नल) पर सिार दिाूया गया था। 

यह काटूून 1949 में प्रशसद्ध काटूूशनस्ट िंकर शपल्लइ द्वारा बनाया 

गया था।  

एक खास परीपेक्ष में िह काटूून बना था, दिकों तक िह काटूून 

ऄशििाकदत रहा और समय के साथ आशतहास के गतू में चला गया।  

2006 में एनसीइअरटी द्वारा प्रकाशित ग्यारहिीं कक्षा की 
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राजनीशतक शिज्ञान की पाठ्यपुस्तक में संशिधान बनने की प्रकिया 

के संदभू को समझाने के शलए िाशमल ककया गया। 2006 से 2012 

तक यह ऄशििाकदत रहा। आसके पुनः प्रकािन के बाद मइ 2012 में 

ऄचानक भारी राजनीशतक हगंामा खड़ा हो गया। संसद के दोनों 

सदनों में आस काटूून को दशलत अआकन अम्बेडकर का ऄपमान 

बताते हुए िोरगुल हुअ और शजस कारण संसद की कायूिाही 

स्थशगत करनी पड़ी। 

आस काटूून को लेकर ईठे शििाद में राजनीशतक प्रशतकिया तीव्र, 

भािनात्मक और लगभग सिूसम्मत थी — दशलत राजनीशत से जुड़ े

नेताओं से लेकर सत्तारूढ़ दल तक ने काटूून हटाने और दोशियों पर 

कारूिाइ की मांग की। तत्कालीन मानि संसाधन शिकास मंिी 

कशपल शसब्बल को माफ़ी मांगनी पड़ी, एनसीइअरटी को काटूून 

हटाना पड़ा और पाठ्यपुस्तक शनमाूण से जुड़े शिक्षाशिदों को 

सािूजशनक अलोचना झेलनी पड़ी। कुछ ऄराजक तत्िों द्वारा प्रो. 

सुहास पलिीकर के कायाूलय पर हमला भी ककया गया। 

यह प्रसंग शििुद्ध िैक्षशणक नहीं रह गया था। यह एक ऐसे समाज 

में घटटत हुअ जहाँ व्यंग्य के शलए भी स्थान शसकुड़ रहा था। 

ईदाहरणतः पशिम बंगाल की मुख्यमंिी ममता बनजजी  ने एक 

प्रोफेसर को केिल एक व्यंग्यात्मक काटूून साझा करने के शलए 

शगरफ़्तार करिा कदया था। जबकक िंकर शपल्लइ द्वारा नेहरू पर 

बनाए गए तीखे व्यंग्य को स्ियं नेहरू ने सराहा था और ईस काटूून 

की हस्ताक्षटरत प्रशत तक माँगी थी। 

यह शिरोधाभास केिल व्यशित्िों का नहीं, बशल्क एक 

शिचारधारात्मक और संिैधाशनक दशुिधा का प्रतीक ह ै– कक क्या 

शिक्षा को अलोचना से दरू रखने का ऄथू ह ैलोकतंि को बौशद्धक 

रूप से खोखला करना? क्या िैक्षशणक सामग्री केिल भािनात्मक 

छशियों से बचती हुइ, शनशष्िय शनष्किों तक शसमटनी चाशहए? आस 

लेख में आन्हीं प्रश्नों को कें र में रखते हुए काटूून शििाद को एक लेंस 

के रूप में प्रयोग कर शिक्षा और राजनीशत के गहरे ऄंतसंबंधों का 

शिशे्लिण ककया गया ह।ै 

यह लेख एक ऐसे शिमिू को पुनजजी शित करने का प्रयास ह ै जो 

शिक्षा को शसफू़ ‗शिियिस्तु‘ नहीं, बशल्क ‗लोकतांशिक प्रकिया‘ का 

ऄंग मानता ह।ै जहाँ छाि केिल पाठ याद न करें, बशल्क प्रश्न करें, 

जहाँ नेता अलोचना को सम्मान से लें, और जहाँ पाठ्यिम सत्ता 

का ईपकरण न होकर समझ का माध्यम बने। 

[काटूून शििाद] 

↓ 

┌────────────┐ 

│                                            │ 

[शिचारधारात्मक सघंिू]                  [दशलत प्रशतशनशधत्ि] 

│                                            │ 

[राजनीशतक हस्तक्षपे]                     [प्रतीकात्मक राजनीशत] 

│                                            │ 

[शििचेनात्मकता का ह्रास]           [पाठ्यचयाू में सेंसरशिप] 

│                                            │ 

 [लोकताशंिक शिक्षा पर प्रभाि] 

 

पषृ्ठभशूम और ऐशतहाशसक पटरप्रके्ष्य 

पाठ्यपसु्तकों में काटूून की ऐशतहाशसक भशूमका 

शिक्षा में काटूून ि व्यंग्यशचिों का ईपयोग कोइ नइ बात नहीं ह।ै 

शिि भर में शिक्षािाशियों ने काटूूनों को पाठ सामग्री का शहस्सा 

आसशलए बनाया ह ैताकक जटटल राजनीशतक-सामाशजक शिियों पर 

छाि रोचक ढंग से शिचार कर सकें  और अलोचनात्मक दशृिकोण 

शिकशसत हो। भारत में भी एनसीइअरटी सशहत शिशभन्न शिक्षा 

बोडों ने समय-समय पर पाठ्यपुस्तकों में राजनीशतक काटूून, ताजा 

व्यंग्य और ऐशतहाशसक शचि िाशमल ककए हैं। 

2005 में राष्ट्रीय पाठ्यचयाू की रूपरेखा (NCF) ऄपनाए जान ेके 

बाद, एनसीइअरटी ने ऄपने सामाशजक शिज्ञान के पाठ्यिमों में 

भारी बदलाि करते हुए ऐसे सैकड़ों काटूून सशम्मशलत ककए जो 

राजनीशत और समाज के शिशभन्न पहलुओं पर तीखी टटप्पणी करत े

थे। आन काटूूनों का ईदे्दश्य छािों में जनतांशिक अलोचनात्मक 

चेतना शिकशसत करना था। ईदाहरणस्िरूप, राजनीशत शिज्ञान की 

ककताबों में िंकर, अर.के. लक्ष्मण, आत्याकद शिख्यात काटूूशनस्टों के 

कइ काटूून सशम्मशलत ककए गए जो भारतीय लोकतंि की 

शिडंबनाओं और चुनौशतयों को ईजागर करते थे। 

आशतहास देखें तो स्ितंि भारत की राजनीशतक चेतना में काटूून एक 

सिि माध्यम रह ेहैं। िंकर शपल्लइ (के. िंकर) जैसे काटूूशनस्टों ने 

ऄपने रेखाशचिों से िासन और समाज की कमजोटरयों पर व्यंग्य 

ककया। िंकर शपल्लइ ने 'िंकर िीकली' के माध्यम से स्ितंि भारत 

में व्यंग्य पिकाटरता को स्थाशपत ककया। ईन्होंने स्ितंिता अंदोलन 

के दौर में लगभग सभी प्रमुख नेताओं पर काटूून बनाए। पंशडत 

नेहरू ईनके शििेि प्रिंसक थे। ईन्होंने कभी िंकर द्वारा स्ियं पर 

बनाए गए तीखे काटूून पर भी न केिल अपशत्त नहीं जताइ, बशल्क 

ईसकी हस्ताक्षटरत प्रशत माँग कर फे्रम करिाया। यह पटरपक्वता 

अज की राजनीशत में दलुूभ हो गइ ह।ै ईदाहरणतः पशिम बंगाल 

की मुख्यमंिी ममता बनजजी  ने एक प्रोफेसर को केिल काटूून साझा 

करने के शलए शगरफ़्तार करिा कदया। आस प्रकार व्यंग्य की 

स्िीकायूता का स्तर समय के साथ संकुशचत हुअ ह।ै 

3.2 एनसीइअरटी, पाठ्यचया ूऔर यथाथ ू

2005 की राष्ट्रीय पाठ्यचयाू रूपरेखा लागू होने के बाद 

एनसीइअरटी ने आशतहास, राजनीशत शिज्ञान, समाजिाि जैसे 

शिियों की पुस्तकों को प्रगशतिील दशृिकोण से दोबारा शलखिाया। 

आन पुस्तकों में िास्तशिक घटनाओं, जीिंत ईदाहरणों और 

काटूूनों/तस्िीरों के माध्यम से शििय िस्तु को प्रस्तुत ककया गया। 

ईदे्दश्य यह था कक शिक्षा िास्तशिक जीिन से जुड़ी लगे और छाि 

संदभू को अलोचनात्मक दशृि से समझें। 

एनसीइअरटी की आन नइ पुस्तकों ने कइ संिेदनिील मुद्दों को भी 

इमानदारी से छुअ – जैसे अपातकाल, सांप्रदाशयक दंगे, जाशत-

व्यिस्था, क्षेिीय अंदोलन अकद – शजन पर पहले पाठ्यपुस्तकों में 

बहुत सतही या पक्षपाती जानकारी शमलती थी। नइ पाठ्यपुस्तकों 

ने ऐसी घटनाओं पर बहस के प्रश्न ईठाए और तस्िीरों/काटूूनों के 

जटरये छािों को शिशे्लिण के शलए पे्रटरत ककया। 

राजनीशत शिज्ञान की कक्षा 11 की पुस्तक ―भारत का संशिधान : 

शसद्धांत और व्यिहार‖ में अम्बेडकर को पहली बार नेहरू और 

गांधी के समतुल्य प्रस्तुत ककया गया। आसमें संशिधान शनमाूण 

प्रकिया में दशलत और कम्युशनस्ट नेताओं के मतभेदों को भी 

रेखांककत ककया गया, जो पहले पाठ्यिमों में नहीं होता था। 

आस काटूून का चयन कोइ अकशस्मक शनणूय नहीं था, बशल्क यह 

संशिधान शनमाूण में अम्बेडकर की कें रीय भूशमका को ईजागर 

करता था। पुस्तक में स्पि ककया गया कक संशिधान शनमाूण भले ही 



Oct-Dec. 2025, Volume -10, No.-04      ISSN-2455-8729 (E), 2231-3613 (P)       SJIF 2024-8.449     CIJE Quarterly/-145-150 

      ऄशिनी कुमार ―सुकरात‖ 
 

  

 
147 

 

 

 

धीमी प्रकिया रही हो, पर िह शिशभन्न शिचारधाराओं के बीच 

संिाद और समन्िय का पटरणाम था – शजसमें अम्बेडकर की 

भूशमका शनणाूयक थी। यही कारण था कक काटूून में अम्बेडकर को 

संशिधान रूपी घोंघा पर सिार कदखाया गया। यह सम्मान का 

प्रतीक था, न कक ऄपमान का। काटूून नेहरू और अम्बेडकर के 

मतभेद को भी रेखांककत करता ह,ै पर ककसी प्रकार की जाशतगत 

या ऄपमानजनक मंिा से नहीं। 

िास्ति में, यह पाठ्यपुस्तक केिल अम्बेडकर ही नहीं, बशल्क सभी 

नेताओं को व्यंग्य के समान स्तर पर प्रस्तुत करती ह।ै निीं एिं 

दसिीं की लोकतांशिक राजनीशत की पुस्तकों में ऄटल शबहारी 

िाजपेयी, आंकदरा गांधी, िल्लभ भाइ पटेल, राम मनोहर लोशहया, 

आत्याकद नेताओं पर भी काटूून हैं। कफर ऄकेले अम्बेडकर पर बने 

काटूून को ऄपमानजनक मानना बौशद्धक ऄसंतुलन का प्रतीक ह।ै 

महत्िपूणू यह ह ै कक आस पाठ्यपुस्तक के लेखक मंिा के स्तर पर 

अम्बेडकर का स्थान कम नहीं करना चाहते थे, बशल्क ईन्होंने ईन्हें 

समानांतर और अलोचनात्मक शिमिू में लाने का प्रयास ककया। पर 

दभुाूग्यिि, यही अलोचनात्मक शिमिू बाद में राजनीशतक 

भािनाओं का शिकार बन गया। 

शििाद का शिमिातू्मक शिश्लिेण 

ऄबंडेकर-नहेरू काटूून और ईसका व्याख्यायन 

शजस काटूून ने शििाद को जन्म कदया, ईसमें डॉ॰ बी.अर. 

अम्बेडकर घोंघे (शजस पर ―संशिधान‖ शलखा ह)ै की सिारी करते 

कदखते हैं और पंशडत जिाहरलाल नेहरू पीछे से हाथ में चाबुक 

ईठाए खड़े हैं। यह काटूून 1949 में काटूूशनस्ट िंकर द्वारा संशिधान 

शनमाूण की धीमी प्रगशत पर एक चुटीली टटप्पणी के रूप में बनाया 

गया था। काटूून में अम्बेडकर के पास चाबुक ह ैऔर िह घोंघे पर 

ऄशग्रम शस्थशत में हैं – जो स्पि रूप से यह आंशगत करता ह ै कक 

संशिधान शनमाूण की बागडोर ईनके हाथ में ह।ै 

िंकर भारत में काटूून शिधा के जनक माने जाते हैं। ईन्होंने 

स्ितंिता अंदोलन के समय से सभी प्रमुख नेताओं पर काटूून 

बनाए। पं. नेहरू स्ियं ईनके प्रिंसक थे और व्यंग्यात्मक शचिों को 

सहजता से लेते थे। ईन्होंने स्ियं एक तीखे काटूून की हस्ताक्षटरत 

प्रशत माँगकर ईसे फे्रम करिाया था। 

शििादास्पद काटूून दिकों तक शबना शििाद के रहा। ना तो 

संशिधान सभा, ना ही अम्बेडकर या नेहरू, और ना ही ईनके 

समकालीनों ने आस पर कोइ अपशत्त जताइ। यकद िाकइ में काटूून 

डॉक्टर भीमराि ऄम्बेडकर का ऄपमान कर रहा होता, तो िे कभी 

भी आस मुदे्द पर खामोि ना रहते। 

यह काटूून माि यह दिाू रहा था कक संशिधान शनमाूण प्रकिया 

धीमी थी और ईसमें शिचारधारात्मक मतभेद मौजूद थे। 

एनसीइअरटी की पाठ्यपुस्तक में आस काटूून को संदर्षभत करते हुए 

छािों को यही सिाल ईठाने को कहा गया था कक संशिधान बनने में 

आतनी देर क्यों लगी। यह अलोचनात्मक शिक्षा का शहस्सा था। 

लेककन 2012 में आस काटूून को ईसकी मूल व्याख्या से काटकर 

राजनीशतक रंग दे कदया गया। दशलत राजनीशत के कुछ नेताओं ने 

आसे अम्बेडकर का ऄपमान घोशित कर कदया और संसद में हगंामा 

िुरू हुअ। आसे कहा गया कक ―नेहरू अम्बेडकर को कोड़े मार रहे 

हैं,‖ जबकक यह शचिण सच के शबल्कुल शिपरीत था। न केिल यह 

शचि रूपक (metaphor) था, बशल्क आसमें अम्बेडकर को अगे 

और सिि कदखाया गया था। 

एनसीइअरटी द्वारा 11िीं कक्षा के पाठ्यिम के शलए प्रकाशित 

पुस्तक ―भारत का संशिधान: शसद्धांत एिं व्यिहार‖ में अम्बेडकर 

को नेहरू और गांधी के समतुल्य प्रस्तुत ककया गया था। यह पहली 

बार था जब ईन्हें संशिधान शनमाूता से अगे एक िैचाटरक 

शिमिूकताू के रूप में दिाूया गया था। परंतु आसी पुस्तक में 

सशम्मशलत काटूून पर शििाद खड़ा हो गया। 

अलोचनात्मक चचतन बनाम भािनात्मक राजनीशत 

िशैक्षक शिमि ूपर भािनाओं का प्रभाि 

2012 के काटूून शििाद ने यह ईजागर ककया कक जब िैशक्षक 

शिमिू को भािनात्मक राजनीशत शनयंशित करने लगे, तो 

अलोचनात्मक शिक्षा का स्िरूप ही संकट में पड़ जाता ह।ै काटूून, 

जो एक शिक्षण ईपकरण के रूप में आस्तेमाल हो रहा था, को 

राजनीशतक प्रतीक में बदल कदया गया और ईस पर अधाटरत बहसें 

तथ्य और संदभू से कटकर केिल भािनात्मक अिोि में तब्दील हो 

गईं। 

संसद में हुइ बहसों में ऄशधकांि सांसदों ने मूल पाठ्यपुस्तक को पढे़ 

शबना ही ऄपनी राय दी। ईनका तकू यह था कक ऐसे काटूून बच्चों की 

‗कोमल मानशसकता‘ को प्रभाशित करेंगे और नेताओं की छशि को 

खराब करेंगे। जबकक िास्तशिकता यह थी कक काटूून के माध्यम से 

छािों को लोकतंि की जटटलताओं को समझने का ऄिसर कदया जा 

रहा था। एक सांसद का यह कथन कक ―बच्चे नेताओं के चटरि का 

मूल्यांकन करने लायक नहीं होते‖, यह दिाूता ह ै कक ककस प्रकार 

शिक्षा को केिल जानकारी देने िाले माध्यम के रूप में सीशमत 

ककया जा रहा ह,ै न कक सोच शिकशसत करने िाले मंच के रूप में। 

प्रसंगिि, यह िही समाज ह ैजहाँ 18 ििू की अयु में नागटरकों को 

मत देने का ऄशधकार प्राप्त ह,ै लेककन ईन्हें नेताओं के चटरि पर राय 

बनाने योग्य नहीं माना जा रहा। यह शिरोधाभास दिाूता ह ै कक 

राजनीशतक िगू ऄसल में बच्चों को पटरपक्व नागटरक के रूप में नहीं, 

बशल्क अज्ञाकारी ईपभोिा के रूप में देखना चाहता ह।ै 

ऄशभव्यशि की स्ितिंता की सीमा 

शिक्षा में अलोचनात्मक शिमिू तब फलता-फूलता ह ैजब शिचारों 

की स्ितंिता को संरशक्षत ककया जाए। लेककन आस शििाद न े

ऄशभव्यशि की स्ितंिता की सीमाओं को लेकर गंभीर प्रश्न ईठाए। 

सरकार और सांसदों ने यह तो स्िीकार ककया कक ―हम ऄशभव्यशि 

की स्ितंिता के पक्षधर हैं‖, लेककन तुरन्त ईसके बाद ―लेककन…‖ 

जोड़ते हुए काटूून हटाने की मांग कर दी। यह ―लेककन‖ ही सबसे 

बड़ा खतरा बन जाता ह,ै जब लोकतांशिक संस्थाएँ ऄसहमशत को 

प्रशतबंध के माध्यम से शनयंशित करने लगती हैं। 

पाठ्यपुस्तकों के मामले में, ऄशभव्यशि की स्ितंिता का ऄथ ू यह 

नहीं कक कुछ भी शलखा जाए, परन्तु यकद संदभू, ईदे्दश्य और साक्ष्य 

के साथ सामग्री दी जाए तो ईसे बहस और संिाद के माध्यम से 

समझना चाशहए – ना कक सीधे शनिेधात्मक कारूिाइ के माध्यम से। 

शििचेनात्मकता (Criticality) का ह्रास 

काटूून शििाद का सबसे बड़ा नुकसान शिक्षा में शििेचनात्मकता के 

ह्रास के रूप में सामने अया। िह पाठ्यिम जो छािों को सोचने, 

प्रश्न करने, शिशे्लिण करने और ऄसहमशत व्यि करने का साहस 

देता था – ऄब संिय और भय के माहौल में अ गया। लेखकों ने 

अत्म-सेंसरशिप (self-censorship) ऄपनानी िुरू की और 

शिक्षकों में भी यह भािना व्याप्त होन ेलगी कक संिेदनिील शिियों 

को पढ़ाने से शििाद खड़ा हो सकता ह।ै 

आसका पटरणाम यह हुअ कक एनसीइअरटी जैसी स्िायत्त संस्थाओं 

की शनणूय क्षमता पर प्रश्न खड़े हुए और ऄकादशमक स्ितंिता पर 

दबाि बढ़ा। नइ पीढ़ी को एक ऐसा पाठ्यिम शमलने लगा शजसमें 

रोचकता, अलोचना और संिाद की जगह स्थूल, शनशष्िय और 
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रटंत ज्ञान ने ले ली। आससे स्पि होता ह ै कक जब शिक्षण संस्थाएँ 

राजनीशतक दबािों के ऄधीन होती हैं, तो शिक्षा का ईदे्दश्य केिल 

‗जानकारी देना‘ रह जाता ह,ै ‗समझ शिकशसत करना‘ नहीं। 

शििेचनात्मकता का ह्रास केिल एक िैक्षशणक क्षशत नहीं, बशल्क यह 

लोकतंि की दीघूकाशलक क्षशत ह।ै ऐसे नागटरक जो अलोचना से 

डरें, िे न तो बेहतर मतदाता बन सकते हैं, न ही शजम्मेदार नेतृत्ि 

चुन सकते हैं। ऄतः यह शििाद न केिल एक काटूून का, बशल्क ईस 

सोच का संकट था जो शिक्षा को संिाद की जगह प्रचार का माध्यम 

बनाना चाहती ह।ै 

 

शििाद के बाद तत्कालीन शिक्षा सलाहकार प्रो. सुहास पलिीकर 

और योगेंर यादि को ऄपने पद से आस्तीफ़ा देना पड़ा। प्रो. 

पलिीकर के कायाूलय पर हमला भी ककया गया – यह सब दिाूता 

ह ै कक भािनात्मक राजनीशत ने अलोचनात्मक शिमिू को ककस 

कदर दबा कदया था। 

दशलत राजनीशत बनाम अलोचनात्मक शिक्षा 

दशलत ऄशस्मता की राजनीशत में ऄपने नायकों के प्रशत ऄपमान की 

ककसी भी संभािना पर तीव्र प्रशतकिया होती ह।ै यह ऐशतहाशसक 

ऄन्याय के ऄनुभि और प्रशतशनशधत्ि की लड़ाइ से ईत्पन्न होती ह।ै 

लेककन आस मामले में समस्या यह रही कक यह काटूून अम्बेडकर का 

ईपहास नहीं, बशल्क ईनके नेतृत्ि की स्िीकृशत का प्रतीक था। ईनके 

पास चाबुक ह,ै िह घोंघे पर सिार हैं, जबकक नेहरू पीछे हैं – यह 

दशृ्य ककसी भी दशृिकोण से ऄपमानजनक नहीं कहा जा सकता। 

ऄतः आस शििाद में दशलत ऄशस्मता की रक्षा के नाम पर 

अलोचनात्मक शिक्षा के ईदे्दश्यों पर अघात हुअ। काटूून को 

पाठ्यपुस्तक से शनकालना यह संकेत देता ह ैकक भशिष्य में कोइ भी 

सामग्री यकद ककसी भािना को अहत करे तो िह हटाइ जा सकती 

ह ै – चाह े ईसका ईदे्दश्य ककतना ही लोकतांशिक क्यों न हो। 

अलोचना की संस्कृशत, जो दशलत शिमिू के कें र में रही है, आस 

प्रकरण में प्रशतबंध की राजनीशत में बदलती कदखी। 

संसद में हुअ हस्तक्षपे और ईसकी सीमाएँ 

लोकतंि में संसद सिोच्च संस्था है, लेककन क्या पाठ्यपुस्तकों की 

सामग्री पर संसद को शनणूय करना चाशहए? 2012 के शििाद में 

संसद ने शबना िैक्षशणक समीक्षा के, सीधे काटूून हटाने का अदेि 

कदया। कशपल शसब्बल ने सदन में खेद व्यि ककया और काटूून हटाने 

का िादा ककया। आसके बाद कइ ऄन्य काटूून भी हटाए गए। यह एक 

खतरनाक प्रिृशत्त थी – एक बार संसद ने यह संकेत कदया कक बहस 

या ऄसहमशत को िोर से दबाया जा सकता ह,ै तब िह लोकतांशिक 

प्रकिया कमजोर होती ह।ै 

योगेंर यादि ने ऄपने कॉलम ―Dangers of Deletion‖ में चेताया 

कक यकद यह प्रथा बनी, तो हर बार कोइ भी ऄसहज करन ेिाला 

शिचार बहुमत के दबाि में हटा कदया जाएगा। पाठ्यपुस्तकों की 

समीक्षा, संिोधन और पुनलेखन का एक स्िायत्त तंि होता ह ै– जो 

आस मामले में शनशष्िय कर कदया गया। आससे ऄकादशमक स्िायत्तता 

पर प्रश्नशचह्न खड़े हुए। 

दशलत शिमि ूऔर शिक्षा का लोकतिंीकरण 

दशलत ऄशस्मता की ऐशतहाशसक बहसें 

दशलत अंदोलन भारतीय सामाशजक-राजनीशतक शिमिू में ईस 

चेतना का पटरचायक रहा ह ै जो शिमिू का लोकतंिीकरण 

(democratization of discourse) करना चाहता ह।ै डॉ. 

भीमराि अम्बेडकर के नेतृत्ि में आस अंदोलन ने िंशचत समुदायों 

को न केिल राजनीशतक प्रशतशनशधत्ि की माँग करने का साहस 

कदया, बशल्क ज्ञान के समािेि में भी ऄपनी भागीदारी पर बल 

कदया। 

लेककन काटूून शििाद के पटरपे्रक्ष्य में यह सिाल ईठता ह ै कक क्या 

दशलत शिमिू का यही स्िरूप बना रहना चाशहए? जब 

एनसीइअरटी जैसी संस्था ने अम्बेडकर को नेहरू और गांधी के 

समतुल्य स्थान देते हुए गहन अलोचनात्मक चचाू का भाग बनाया, 

तब यही अलोचना ईस िगू द्वारा खाटरज कर दी गइ शजसे आससे 

सबसे ऄशधक लाभ शमल सकता था। 

काटूून को हटाने की मांग आस ऐशतहाशसक प्रिृशत्त का प्रतीक बन गइ 

कक दशलत ऄशस्मता ऄब अलोचना को स्िीकार करने में ऄसहज हो 

रही ह ै – भले िह अलोचना सम्मानजनक और शिमिाूत्मक ही 

क्यों न हो। आससे दशलत शिमिू में अंतटरक पुनमूूल्यांकन की 

अिश्यकता महसूस होती ह ैकक क्या िह शिचार के स्तर पर अत्म-

संिाद के शलए तैयार ह?ै 

प्रशतशनशधत्ि, प्रतीक और प्रशतरोध 

दशलत राजनीशत में प्रतीकों का ऄत्यशधक महत्त्ि ह।ै अम्बेडकर, 

नीला झंडा, ऄिोक चि जैसे प्रतीक पहचान और प्रशतरोध दोनों के 

प्रशतशनशध बन गए हैं। लेककन जब प्रतीक अलोचना से परे हो जाते 

हैं, तब िे केिल मूर्षतयों में बदल जाते हैं – जीिंत बहस में 

भागीदार नहीं रह जाते। 

आस शििाद ने यह दिाूया कक अलोचना के साथ सह-ऄशस्तत्ि की 

जगह, प्रशतबंध की प्रिृशत्त प्रबल हो रही ह।ै यह प्रिृशत्त ऄंततः 

दशलत छािों को ही नुकसान पहुचँाएगी जो अलोचनात्मक शिक्षा 

से सबसे ऄशधक लाभाशन्ित हो सकते हैं। यकद शिक्षा में केिल 

महापुरुिों का मशहमामंडन होगा और ईनका कोइ अलोचनात्मक 

शिशे्लिण नहीं ककया जाएगा, तो यह लोकतंि नहीं बशल्क स्मृशत-

पूजन बनकर रह जाएगा। 

िशैक्षक ससं्थानों में दशलतों की अिाज 

यह शििाद एक और चबद ुईजागर करता ह ै– िैशक्षक संस्थानों में 

दशलत समुदाय की अिाज की सीशमत ईपशस्थशत। एनसीइअरटी 

की पुस्तकों को तैयार करने िाली टीमों में दशलत शिक्षकों या 

चचतकों की संख्या कम रही ह।ै संभि है, ऄगर ऄशधक समािेिी 

प्रशतशनशधत्ि होता, तो सामग्री पर पहले से ही ऄशधक संिाद हो 

पाता और ऐसा टकराि टाला जा सकता था। 

यह जरूरी ह ैकक पाठ्यिम शनमाूण और िैक्षशणक शिमिू में दशलत 

बुशद्धजीशियों की भागीदारी को बढ़ािा कदया जाए। आससे न केिल 

पाठ्यिम की शििसनीयता बढे़गी, बशल्क यह भी सुशनशित होगा 

कक दशलत ऄशस्मता के शिियों को केिल बाहरी दशृिकोण से नहीं 

बशल्क ऄंदरूनी दशृिकोण से भी प्रस्तुत ककया जा सके। 

सारांितः, दशलत शिमिू को ऄब आस कदिा में बढ़ना होगा कक िह 

शिक्षा को केिल पहचान की राजनीशत तक सीशमत न रखे, बशल्क 

ज्ञान की अलोचनात्मक संरचना में शहस्सेदारी सुशनशित करे। 

अम्बेडकर का शिचार भी यही था – शिक्षा का ईपयोग मुशि के 

शलए, परंतु िह शिक्षा अलोचनात्मक होनी चाशहए, केिल 

प्रिशस्तपरक नहीं। 

तथ्य और प्रतीकों का राजनीशतकरण 

काटूून को ‘कथ्य’ स े‘अरोप’ में बदलन ेकी प्रकिया 

2012 के काटूून शििाद ने यह कदखा कदया कक कैसे एक िैक्षशणक 

‗कथ्य‘ (academic narrative) को ‗राजनीशतक अरोप‘ में बदला 

जा सकता ह।ै एक ऐसा काटूून जो पाठ्यपुस्तक में अलोचनात्मक 

सोच को पे्रटरत करने के ईदे्दश्य से सशम्मशलत ककया गया था, ईसे 
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ऄचानक यह कहकर प्रस्तुत ककया गया कक यह अम्बेडकर का 

ऄपमान ह।ै जबकक काटूून का शनशहताथू संशिधान शनमाूण की 

जटटलताओं और शिचारधारात्मक बहसों को ईजागर करना था, न 

कक ककसी व्यशि का ईपहास। 

आस प्रकिया में: 

 काटूून को ईसके संदभू (context) से ऄलग ककया गया; 

 ईसे एक स्ितंि दशृ्य के रूप में प्रस्तुत ककया गया; 

 ईसकी रूपकात्मक व्याख्या को छोड़कर एक सतही और 

िाशब्दक ऄथू में देखा गया; 

 और ऄंततः भािनात्मक प्रशतकियाओं को भड़का कर आसे 

राजनीशतक हशथयार में बदल कदया गया। 

यह एक खतरनाक प्रिृशत्त ह ै जहाँ शिक्षा में प्रयुि ककसी भी 

दशृ्यात्मक ईपकरण को राजनीशतक लाभ के शलए तोड़ा-मरोड़ा जा 

सकता ह।ै 

शिचारों की बजाय छशियों पर अघात 

भारतीय सािूजशनक शिमिू में यह प्रिृशत्त लगातार बढ़ रही ह ैकक 

बहस शिचारों (ideas) पर नहीं, बशल्क प्रतीकों (symbols) और 

छशियों (images) पर होती ह।ै एक छशि – चाह ेिह काटूून हो, 

मूर्षत हो, पोस्टर हो या ककताब का किर – जब ककसी समूह की 

ऄशस्मता के साथ जुड़ जाती ह,ै तो िह बहस का कें र बन जाती ह।ै 

काटूून शििाद में भी यही हुअ। अम्बेडकर और नेहरू के बीच हुए 

ऐशतहाशसक मतभेदों, संशिधान शनमाूण की प्रकिया, और ईसमें 

िाशमल जटटलताओं पर चचाू नहीं हुइ। बहस केिल ईस एक काटूून 

तक सीशमत रह गइ। जबकक िही पाठ्यपुस्तक अम्बेडकर के 

योगदान को समग्रता में प्रस्तुत कर रही थी, लेककन ईसकी कोइ 

चचाू नहीं हुइ। केिल छशि को ईठाया गया और ईसे भािनात्मक 

रूप से भुनाया गया। 

यह दशृ्यात्मक संिेदनिीलता जब तकू को दबा देती ह,ै तो लोकतंि 

में शिचारों की जगह केिल दशृ्य प्रभाि और भािनात्मक 

प्रशतकियाएं ले लेती हैं। आससे न केिल िैक्षशणक गुणित्ता प्रभाशित 

होती ह,ै बशल्क समाज में संिाद की संभािनाएँ भी सीशमत होती 

हैं। 

संसद में शिचार की बजाय शिधायी प्रशतकिया 

लोकतंि में संसद को तकू, शिचार और बहस का मंच माना जाता 

ह।ै लेककन 2012 के काटूून शििाद में संसद में जो कुछ हुअ िह 

शिधायी प्रकिया की जगह भािनात्मक प्रशतकिया का ईदाहरण था। 

शबना ककसी तथ्यात्मक जाँच के, संसद में िोरगुल हुअ, काटूून को 

हटाने की माँग ईठी, मंिी ने माफ़ी माँगी और काटूून हट गया। 

यह लोकतंि के शलए एक गंभीर संकेत था कक िैक्षशणक या 

िैचाटरक शिियों पर शनणूय शिचार के अधार पर नहीं बशल्क 

बहुमत के िोर के अधार पर शलए जाने लगे हैं। यह न केिल संसद 

की गटरमा को प्रभाशित करता ह,ै बशल्क शिक्षा जैसे संिेदनिील 

क्षेि को भी राजनीशतक रणनीशत का शिकार बना देता ह।ै 

यकद यह प्रथा बनी रही, तो भशिष्य में कोइ भी सामग्री – चाह ेिह 

ककतनी भी साक्ष्य-अधाटरत और शिचारोत्तेजक क्यों न हो – केिल 

आसशलए हटाइ जा सकती ह ै क्योंकक ककसी प्रभाििाली समूह को 

िह ऄशप्रय लगी। यह शस्थशत िैक्षशणक और बौशद्धक स्ितंिता के 

शलए ऄत्यंत खतरनाक ह।ै 

 

ितूमान शिक्षा प्रणाली में अलोचना का स्थान 

पाठ्यिम और शिचारधारात्मक बहुलता 

2012 के शििाद के बाद, भारतीय शिक्षा व्यिस्था में 

शिचारधारात्मक बहुलता (ideological pluralism) के स्थान पर 

संकुशचत दशृिकोण के शचन्ह ऄशधक स्पि हो गए। 2014 के बाद 

सत्ता पटरितून के साथ ही यह प्रिृशत्त और गहन हो गइ। कइ राज्यों 

में एनसीइअरटी की पुस्तकों की समीक्षा के नाम पर व्यापक 

संिोधन हुए, शजनमें संिेदनिील और अलोचनात्मक मुद्दों को 

हटाने का प्रयास कदखा। 

2020 की नइ राष्ट्रीय शिक्षा नीशत (NEP 2020) के कायाून्ियन 

के साथ ही शिक्षा में राष्ट्रिादी स्िर प्रमुख हुअ। कोशिड-19 के 

समय ―पाठ्यिम भार कम करने‖ के बहाने से कइ पाठ हटाए गए – 

आनमें िे शििय प्रमुख थे जो सत्ता की शिचारधारा के साथ टकराते 

थे, जैसे – गुजरात दंगे, अपातकाल, अरएसएस पर प्रशतबंध, 

सांप्रदाशयकता, और धार्षमक शिशिधता। आस छंटनी ने बहुलतािादी 

पाठ्यिम की अत्मा को अघात पहुचँाया। 

यह बताता ह ैकक चाह ेककसी भी शिचारधारा की सरकार हो, जब 

िह शिक्षा पर शनयंिण प्राप्त कर लेती ह,ै तब पाठ्यिम से िे पहलू 

पहले हटाए जाते हैं जो ऄसहज प्रश्न खड़े कर सकते हैं। ऐसे में 

शिद्यार्षथयों के शलए शिचारों की शिशिधता सुलभ नहीं रह जाती, 

और िह एकपक्षीय अख्यानों (narratives) को ही सच मानने 

लगते हैं। 

अलोचना स ेडरन ेकी प्रिशृत्त 

काटूून शििाद और ईसके बाद की घटनाओं से यह स्पि होता है कक 

शिक्षा तंि ऄब अलोचना से डरने लगा ह।ै यह डर चार स्तरों पर 

कदखता ह:ै 

1. राजनीशतक िग ू– जो ऄपने नायकों या शिचारधारा की 

अलोचना को ऄसशहष्णुता से देखता ह;ै 

2. िकै्षशणक ससं्थान – जो राजनीशतक दबाि से बचने के 

शलए अत्म-सेंसरशिप ऄपनाते हैं; 

3. शिक्षक – जो संिेदनिील शिियों पर चचाू से बचते हैं; 

4. शिद्याथजी  – जो यह सीखते हैं कक सिाल पूछना या 

िैकशल्पक राय रखना जोशखम भरा हो सकता ह।ै 

यह डर लोकतांशिक शिक्षा की बुशनयाद को कमजोर करता ह।ै एक 

ऐसी शिक्षा प्रणाली जो शिद्यार्षथयों को प्रश्न पूछने, बहस करने और 

सोचने से हतोत्साशहत करे, िह ऄंततः ऄशधनायकिादी व्यिस्था का 

अधार बनती ह।ै 

ज्ञान-शिन्यास में राजनीशतक शनयिंण 

ज्ञान-शिन्यास (knowledge formation) की प्रकिया पर 

राजनीशतक हस्तक्षेप बढ़ता जा रहा ह।ै ऄब पाठ्यपुस्तकों में क्या 

शलखा जाएगा, यह िैशक्षक तकू नहीं, बशल्क राजनीशतक 

प्राथशमकताएँ तय करने लगी हैं। यह केिल एनसीइअरटी ही नहीं, 

बशल्क राज्य बोडों, शििशिद्यालयों और ऄन्य िैशक्षक शनकायों में 

भी देखा गया ह।ै 

शििेिज्ञों की राय की जगह, नौकरिाही और राजनीशतक 

समीकरण प्राथशमकता लेने लगे हैं। आससे िैशक्षक संस्थानों की 

स्िायत्तता प्रभाशित होती ह ै और ज्ञान का स्िरूप एकपक्षीय, 

ऄसंतुशलत और प्रचारात्मक हो जाता ह।ै 
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यकद यह प्रिृशत्त जारी रही, तो भशिष्य में छाि न केिल ऄधूरी 

जानकारी पाएंगे, बशल्क िैकशल्पक दशृिकोणों से िंशचत रहेंगे। यह 

भारत जैसे लोकतंि के शलए एक बौशद्धक संकट होगा। 

शनष्कितूः, अलोचना का स्थान ितमूान शिक्षा प्रणाली में धीरे-

धीरे संकुशचत होता जा रहा ह।ै आसके शलए शजम्मेदार केिल 

सरकार नहीं, बशल्क िह सामाशजक-राजनीशतक मानशसकता भी ह ै

जो ऄसहमशत को खतरा मानती ह ै और शिचारों के टकराि से 

कतराती ह।ै यकद हमें लोकतांशिक नागटरकों की नइ पीढ़ी तैयार 

करनी ह,ै तो शिक्षा को अलोचना और बहस के शलए खुला रखना 

ही होगा। 

शनष्कि ूऔर शसफाटरिें 

शिक्षा में बहुलता की रक्षा की अिश्यकता 

2012 का काटूून शििाद केिल एक शचि को लेकर ईठा 

भािनात्मक शििाद नहीं था, बशल्क यह भारतीय शिक्षा व्यिस्था 

की बहुलता, अलोचना और लोकतंि के साथ संबंधों की परीक्षा 

थी। आससे यह स्पि हुअ कक जैसे ही शिक्षा व्यिस्था में शिचारों की 

शिशिधता को स्थान शमलता ह,ै सत्ता की संिेदनिीलता और 

ऄसशहष्णुता बढ़ जाती ह।ै 

आसशलए: 

 बहुलतािादी पाठ्यिम का शनमाूण और रक्षा ऄशनिायू 

ह।ै 

 शिक्षाशिदों को ऐसी सामग्री प्रस्तुत करने की स्ितंिता 

दी जानी चाशहए जो सत्ता की अलोचना कर सके, 

बिते िह साक्ष्य अधाटरत हो। 

 छािों को शिशिध शिचारों से पटरशचत कराने का ऄिसर 

शमलना चाशहए, ताकक िे स्ितंि और शििेकिील 

नागटरक बन सकें । 

लोकताशंिक शिमि ूको पनुजजी शित करन ेकी मांग 

शिक्षा को केिल सूचना देने का माध्यम नहीं बशल्क लोकतांशिक 

शिमिू का अधार बनाना होगा। 2012 के काटूून शििाद ने यह 

कदखाया कक जब लोकतंि के स्तंभ—संसद, मीशडया और शिक्षा—

संिाद की जगह भािनात्मक प्रशतकिया को चुनते हैं, तो पूरे तंि की 

शििसनीयता संकट में अ जाती ह।ै आसशलए अिश्यक ह ैकक: 

 िकै्षशणक ससं्थान सािजूशनक बहस के कें र बनें, न कक 

राजनीशतक शनयंिण के ईपकरण। 

 संसद और नीशतशनमाूताओं को शिक्षा के क्षेि में हस्तक्षेप 

से बचते हुए शििेिज्ञों की भूशमका का सम्मान करना 

चाशहए। 

 मीशडया को शजम्मेदारी से शिमिू प्रस्तुत करना चाशहए, 

न कक सनसनी फैलानी चाशहए। 

नीशतगत शसफाटरिें 

आस िोध-लेख के शिशे्लिण के अधार पर शनम्नशलशखत नीशतगत 

शसफाटरिें प्रस्तुत की जाती हैं: 

1. स्ितिं िशैक्षक समीक्षकों की सशमशत बनाइ जाए जो 

शििादास्पद शिियों पर िस्तुशनष्ठ मूल्यांकन करे। 

2. NCERT एि ंऄन्य ससं्थाओं में समािेिी प्रशतशनशधत्ि 

सुशनशित ककया जाए – शििेिकर दशलत, अकदिासी, 

ऄल्पसंख्यक और मशहला शिक्षाशिदों की भागीदारी। 

3. संिदेनिील शिियों पर पाठ्यपसु्तकों में स्पि सदंभ ूऔर 

व्याख्या दी जाए, ताकक िाशब्दक या दशृ्यात्मक सामग्री 

का गलत ऄथू न शनकाला जाए। 

4. शिक्षकों को प्रशिक्षण कदया जाए कक िे शििादास्पद 

शिियों को कैसे संिेदनिीलता और शििेक से पढ़ाएँ। 

5. पाठ्यिम पटरितनू की प्रकिया पारदिजी  हो – हर 

बदलाि का कारण और तकू सािूजशनक ककया जाए। 

6. ऄशभव्यशि की स्ितिंता का स्पि सिंधैाशनक समथनू 

िैशक्षक दस्तािेजों में दिाूया जाए। 

शनष्कि ूिाक्य 

यकद हम चाहते हैं कक अने िाली पीढ़ी केिल तकनीकी रूप से दक्ष 

नहीं, बशल्क सामाशजक रूप से शजम्मेदार और लोकतांशिक चेतना 

से संपन्न हो, तो शिक्षा में अलोचना, बहस और ऄसहमशत को 

स्थान देना ही होगा। काटूून शििाद न ेजो प्रश्न ईठाए, िे अज और 

ऄशधक प्रासंशगक हैं – क्या शिक्षा एक संिाद ह ैया शनदेि? क्या 

छाि नागटरक हैं या केिल ईपभोिा? 

शिक्षा को लोकतंि का अधार बनाना ह ैतो अलोचना से नहीं, भय 

और शनिेध से डरना छोड़ना होगा। तभी बच्चों के भीतर िह चेतना 

शिकशसत होगी जो ईन्हें कल के सिि नागटरक बनाएगी – 

नागटरक जो सत्ता से सिाल कर सकें , शनणूयों की समीक्षा कर सकें  

और ऄपने शिचारों के शलए खड़े हो सकें । 
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