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  सार-संक्षेप   

विद्यालयों की भाषायी व्यिस्था का विद्याशथियों की सीखने की प्रक्रिया पर गहरा प्रभाि पड़ता है। यह लेख दिािता है क्रक जब स्कूल की 
शिक्षण भाषा बच्चों के सामाश्वजक-साںस्कृशतक पररिेि से अलग (जैसे अंगे्रजी या पररष्कृत मानक क्रहन्दी) होती है, तब शिक्षण अथिपूणि 
नहीं रह जाता और बाल-केश्वन्ित रचनात्मक एिं वििेचनात्मक शिक्षािास्त्र (Meaningful Student-Centered Creative and Critical 

Pedagogy) लागू करना लगभग असंभि हो जाता है। इस अध्ययन में गुणात्मक पद्धशत से विशभन्न अंगे्रजी-माध्यम स्कूलों का 
अिलोकन एिं संबंशित पक्षों से साक्षात्कार क्रकया गया। शनष्कषि बताते हैं क्रक अंगे्रजी-माध्यम की स्कूली संस्कृशत में विद्याथी अपने 
पररिेि की भाषा, लोकज्ञान और रचनात्मक गशतविशियों से कट जाते हैं। पररणामस्िरूप रटंत (रटे-रटाए) आिाररत अशिगम और 
ट्यूिन का बोझ बढ़ता है, जो राष्ट्रीय पाठ्यचयाि रूपरेखा 2005 (NCF-2005) द्वारा प्रस्तावित बाल-केश्वन्ित रचनात्मक शिक्षण के लक्ष्यों 
के विरुद्ध है। लेख अंत में शनष्कषि शनकालता है क्रक शिक्षा को साथिक बनाने के शलए विद्यालयी भाषा को पररिेि की भाषा के अशिक 
शनकट लाना आिश्यक है और इसी क्रदिा में नीशतगत एिं व्यिहाररक पररितिन की अनुिंसा की गई है। 

मखु्य शब्द : विद्यालयी भाषाई पररिेि, माध्यम भाषा, विद्याथी-केश्वन्ित शिक्षािास्त्र; रचनात्मक एिं वििेचनात्मक शिक्षण, औपचाररक बनाम अनौपचाररक 
शिक्षा;  राष्ट्रीय पाठ्यचयाि रूपरेखा 2005 आक्रद.  

प्रस्तावना  

‘शिक्षा’ का सबसे सरल अथि है “सीखना-शसखाना”। यह सीखने-शसखाने की 
प्रक्रिया जीिन पयतं चलती रहती है और व्यवि के जन्म से ही प्रारम्भ 
हो जाती है। शिक्षा दो तरह से प्राप्त होती है: औपचाररक शिक्षा (जैसे 
स्कूल, कॉलेज, वििविद्यालय) और अनौपचाररक शिक्षा (पररिार, समाज, 

पररिेि से शमलने िाला सामाश्वजक शिक्षण)। अनौपचाररक शिक्षा िस्तुतः 
समाजीकरण की सतत प्रक्रिया है श्वजससे व्यवि अपने संपूणि भौशतक, 

सामाश्वजक ि सांस्कृशतक पररिेि से अंतःक्रिया करके ज्ञान, समझ, तकि , 
वििास आक्रद अश्वजित करता रहता है। पूरे जीिन में चलने िाली यह 
अनौपचाररक सीख शनरंतर व्यवि की िैचाररक समझ की पषृ्ठभूशम तैयार 
करती है और उसकी सोचने-समझने की क्षमता को गढ़ती है। 
दसूरी ओर औपचाररक शिक्षा संस्थाएं – वििेषकर स्कूल – व्यवि को 
शिश्वक्षत करने के मात्र सुगक्रित माध्यम के रूप में काम करती हैं। 
औपचाररक और अनौपचाररक शिक्षा के बीच समन्िय बेहद जरूरी है, 

क्योंक्रक यक्रद स्कूल की शिक्षा व्यवि के पररिेि में शमलने िाली शिक्षा से 
तालमेल नहीं बैिा पाती, तो स्कूल का शिक्षण अथिपूणि नहीं हो पाता। इस 
संिाद के सेतु के रूप में भाषा की भूशमका सिािशिक अहम होती है। जब 

अनौपचाररक शिक्षा के पररिेि की भाषा और औपचाररक विद्यालयी शिक्षा 
की भाषा अलग-अलग हों, तो दोनों के बीच संिाद टूट जाता है। 
पररणामस्िरूप, पररिेि की भाषा से विमुख औपचाररक शिक्षा कभी 
साथिक हो ही नहीं सकती। गैर-पररिेि की भाषा (अथाित ऐसी भाषा जो 
बच्चों के घरेलू-सामुदाशयक पररिेि में प्रचशलत नहीं) के माध्यम से दी 
गई शिक्षा न शसर्फि  विद्याशथियों को रटंत (रटने पर आिाररत) बना देती है, 

बश्वकक शिक्षा के िास्तविक अथि को भी विकृत कर देती है। ऐसी श्वस्थशत 

में विद्याथी-केश्वन्ित रचनात्मक एिं वििेचनात्मक शिक्षािास्त्र – जो क्रक 
शिक्षा को अथिपूणि बनाने की दृवि से अत्यंत आिश्यक है – को लागू 
करना असंभि हो जाता है। 
आज भारत में शिक्षा की गुणित्ता एिं पद्धशत पर पुनवििचार हो रहा है, 

वििेषकर राष्ट्रीय पाठ्यचयाि रूपरेखा 2005 (NCF-2005) के आलोक में, 
श्वजसने बाल-केश्वन्ित, रचनात्मक एिं शचंतनिील शिक्षण पर जोर क्रदया है। 
NCF-2005 का मानना है क्रक सीखना तब प्रभािी होता है जब यह बच्चे 
के सांस्कृशतक-भाषाई पररिेि से जुड़ा हो और कक्षा में बच्चे की अपनी 
आिाज सुनी जाए। इसी प्रकार समझ और भाषा के गहरे संबंि को 
रेखांक्रकत करते हुए एक अन्य एनसीईआरटी ररपोटि कहती है: “हमारी 
समझ अपनी भाषा में ही बनती है। भाषा के वबना समझ की पररककपना 
भी नहीं की जा सकती”। इन शसद्धांतों के बािजूद, यक्रद विद्यालयों में 
बच्चों की अपनी मातभृाषा या लोक-बोली के बजाय कोई बाहरी भाषा 
(जैसे अंगे्रजी या पररिेि से कटी हुई तथाकशथत “िुद्ध” क्रहन्दी) माध्यम 
बनती है, तो यह जानना महत्िपूणि है क्रक बच्चों की समझ और सीखने 
की क्रदनचयाि पर उसका क्या प्रभाि पड़ता है। 
इस िोि-लेख में उपयुिि पषृ्ठभूशम के संदभि में हम विद्यालय की भाषायी 
व्यिस्था (खासकर अंगे्रजी माध्यम या पररिेि से कटी मानक भाषा) और 

विद्याथी-केश्वन्ित रचनात्मक एिं वििेचनात्मक शिक्षािास्त्र के बीच के 
अंतसबंंि का विश्लेषण करेंगे। वििेष रूप से, यह अध्ययन इस सिाल का 
जिाब खोजने का प्रयास करता है: क्या सामाश्वजक-सांस्कृशतक पररिेि से 
शभन्न भाषा को शिक्षा का माध्यम बनाने से विद्याशथियों की सीखने की 
प्रक्रिया और दैशनक क्रदनचयाि प्रभावित होती है? साथ ही, हम भारत की 
औपचाररक शिक्षा व्यिस्था को व्यापक सामाश्वजक-राजनैशतक संदभि में 
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वििेशचत करते हुए अंगे्रजी माध्यम स्कूलों के प्रशत बढ़ते जुनून के शनक्रहत 
कारणों का भी अन्िेषण करेंगे। 
3.0 सैद्धांशतक पषृ्ठभूशम (Theoretical Background) 

शिक्षा की प्रक्रिया को समझने के शलए औपचाररक और अनौपचाररक 

शिक्षण की भूशमका को अलग-अलग नहीं देखा जा सकता। व्यवि का 
समग्र ज्ञान-शनमािण उसके घर-पररिेि, समुदाय एिं समाज में चलने िाली 
अनौपचाररक गशतविशियों के माध्यम से होता रहता है। पररिार, 

ररश्तेदारी, जाशत, समुदाय, बाजार, मीक्रिया आक्रद सभी अनौपचाररक माध्यम 
व्यवि के सोचने-विचारने के तरीके पर गहरी छाप छोड़ते हैं। इनमें से 
कई गशतविशियााँ अचेत रूप से चलती रहती हैं और इनका कोई िोस 
पाठ्यिम या संरचना भले न हो, लेक्रकन ये शमलकर व्यवि की मूलभूत 
समझ का शनमािण करती हैं। दसूरी ओर, औपचाररक शिक्षा संस्थानों 
(स्कूल, कॉलेज इत्याक्रद) की एक शनश्वित संगिनात्मक योजना, पाठ्यिम 
और मूकयांकन प्रक्रिया होती है। औपचाररक संस्थाओं में क्या पढ़ाया 
जाएगा, कौन पढ़ाएगा, क्यों और कैसे पढ़ाया जाएगा, कब और क्रकसको 
पढ़ाया जाएगा – इन प्रश्नों के उत्तर काफी हद तक पूििशनिािररत और स्पि 
होते हैं। इसके विपरीत अनौपचाररक शिक्षा में ऐसी पूिियोजना नहीं होती, 
िहां सीखना सहज दैशनक जीिन के अनुभिों से चलता है। संक्षेप में, 
अंतर केिल योजनाबद्ध ढााँचे का है; सीखने की िास्तविक प्रक्रिया में 
औपचाररक शिक्षा की भूशमका तभी प्रभािी हो सकती है जब िह 
अनौपचाररक (पररिेिीय) शिक्षा के साथ तालमेल वबिाए। 
भाषा िह सेतु है जो औपचाररक और अनौपचाररक शिक्षा के बीच संिाद 
स्थावपत करता है। व्यवि अपनी मातभृाषा या स्थानीय भाषा के जररए 
पररिार और समाज से बुशनयादी अििारणाएाँ एिं जीिन-मूकय सीखता है। 
यक्रद स्कूल की भाषा बच्चे की इस पररिेि की भाषा से मेल नहीं खाती, 
तो बच्चे की दो दशुनयाओं – घर की और स्कूल की – में दरूी पैदा हो 
जाती है। ऐशतहाशसक रूप से भारत की औपचाररक शिक्षा में यह दरूी 
औपशनिेशिक काल में और बढ़ी, जब अंगे्रजी भाषा को शिक्षा का माध्यम 
बनाकर स्थानीय भाषाओं एिं जनसंिाद की उपेक्षा की गई। औपशनिेशिक 
दौर में विक्रटि िासन ने पश्विमी मूकयों को सीिे अंगे्रजी माध्यम से 
थोपने का काम क्रकया, वबना क्रकसी लोकसंिाद के। उस समय स्थावपत 
स्कूली व्यिस्था का उदे्दश्य ‘वििेकिील एिं विचारिील नागररक’ तैयार 
करना नहीं था, बश्वकक 'आज्ञाकारी औपशनिेशिक नागररक' तैयार करना 
था। दभुािग्यिि, आजादी के बाद भी काफी हद तक िही मॉिल जारी रहा 
और औपशनिेशिक ढरे पर बने स्कूल-कॉलेज ही मुख्यिारा की औपचाररक 
शिक्षण संस्थाओं के रूप में स्थावपत हो गए। 
इस ऐशतहाशसक पषृ्ठभूशम के विपरीत, ितिमान में जोर “औपशनिेशिक 
नागररक” बनाने िाली शिक्षक-केश्वन्ित एिं पुस्तक-केश्वन्ित शिक्षा पद्धशत से 
हटकर “विद्याथी-केश्वन्ित रचनात्मक एिं वििेचनात्मक शिक्षािास्त्र” पर है। 
विद्याथी-केश्वन्ित रचनात्मक/शचंतनात्मक शिक्षािास्त्र का मकसद ऐसे 
नागररक तैयार करना है जो आलोचनात्मक सोच रखते हों, सजृनिील हों 
और अपने अनुभिों से सीखकर ज्ञान का शनमािण कर सकें । राष्ट्रीय 
पाठ्यचयाि रूपरेखा 2005 (NCF-2005) इसी क्रदिा में एक नीशतगत पहल 
है, जो शिक्षा को बाल-कें क्रित बनाने, शिक्षण में रचनात्मक तरीकों को 
अपनाने, तथा समुदाय ि जीिन-अनुभिों से जुडे़ अशिगम पर बल देती 
है। NCF-2005 में स्पि रूप से कहा गया है क्रक “स्थानीय पररिेि केिल 
भौशतक-प्राकृशतक नहीं होता, बश्वकक सामाश्वजक-सांस्कृशतक भी होता है। हर 
बच्चे के घर में उसकी अपनी आिाज होती है। स्कूल के शलए आिश्यक 
है क्रक कक्षा में भी िह आिाज सुनी जाए। समुदायों का सांस्कृशतक स्रोत 
प्रचुर होता है – लोककथाएाँ, लोकगीत, चुटकुले, कलाएाँ आक्रद के माध्यम से 
हम स्कूल की भाषा और ज्ञान को समदृ्ध बना सकते हैं।” यह शसद्धांत 
शिक्षा में स्थानीय भाषा-बोली, लोक-साक्रहत्य और सांस्कृशतक संदभों को 
िाशमल करने की िकालत करता है। साथ ही, NCF-2005 उत्पादक कायों 
और िारीररक श्रम को भी पाठ्यचयाि का क्रहस्सा बनाने पर जोर देता है, 

ताक्रक कक्षा का ज्ञान जीिन के िास्तविक अनुभिों से जुड़ सके। 
उपयुिि सैद्धांशतक आिार हमें बताता है क्रक यक्रद शिक्षा को सचमुच 
अथिपूणि एिं रचनात्मक बनाना है तो स्कूल की भाषा, पररिेि की भाषा 
से कटी हुई नहीं हो सकती। जब तक व्यापक समाज-व्यिस्था 
(राजनीशतक, आशथिक और सांस्कृशतक पररिेि) सीखने के रचनात्मक तौर-

तरीकों के अनुरूप नहीं होती, तब तक पाठ्यचयाि में सतही बदलाि लाने 
से खास प्रगशतिील अंतर नहीं आता। दसूरे िब्दों में, बाल-केश्वन्ित 

रचनात्मक शिक्षािास्त्र को सफल बनाने के शलए जरूरी है क्रक स्कूल का 
िातािरण, वििेषकर भाषायी माध्यम, बच्चे के सांस्कृशतक पररिेि से मेल 
खाए। इस सैद्धांशतक समझ के आलोक में, आगे हम अपने अनुसंिान की 
पद्धशत और प्रमुख शनष्कषों पर विचार करेंगे, श्वजनसे पता चलता है क्रक 
ितिमान स्कूलों में भाषायी असंगशत ने रचनात्मक शिक्षण को क्रकस 
प्रकार प्रभावित क्रकया है। 
4.0 अनुसंिान पद्धशत (Research Methodology) 

इस अध्ययन में गुणात्मक िोि पद्धशत अपनाई गई। िोिकताि ने 
विशभन्न प्रकार के शनजी अंगे्रजी-माध्यम विद्यालयों का चयन कर उनका 
गहन अिलोकन क्रकया, श्वजनमें महानगरीय क्षेत्र के प्रशतवष्ठत स्कूलों से 
लेकर कस्बाई/ग्रामीण पररिेि में श्वस्थत अंगे्रजी-माध्यम स्कूल िाशमल थे। 
इन विद्यालयों में शिक्षा के िातािरण, क्रदनचयाि और शिक्षण-अशिगम 
प्रक्रिया का प्रत्यक्ष शनरीक्षण क्रकया गया। इसके साथ ही, स्कूलों के 

प्राचायों, अध्यापकों, अशभभािकों और विद्याशथियों से अनौपचाररक 
साक्षात्कार एिं बातचीत के माध्यम से जानकारी जुटाई गई। बातचीत के 
दौरान विद्यालय के भाषाई माहौल, विद्याशथियों की सांस्कृशतक पषृ्ठभूशम के 
प्रशत स्कूल के रिैये, तथा रचनात्मक शिक्षण-पद्धशतयों के अमल से जुड़ी 
चुनौशतयों पर वििेष प्रश्न पूछे गए। 
िोिकताि ने विद्याशथियों के दैशनक समय-विशनयोग का विश्लेषण करके यह 
समझने का प्रयास क्रकया क्रक औपचाररक स्कूली घंटों के बाहर उनका 
समय कैसे व्यतीत होता है। वििेषकर, इस बात की पड़ताल की गई क्रक 
क्या अंगे्रजी माध्यम स्कूलों में पढ़ने िाले बच्चों को विद्यालय के बाद 
पयािप्त समय अपने स्थानीय पररिेि (पररिार, समुदाय, लोकाचार) के साथ 
वबताने को शमलता है या उनका अशिकांि समय होमिकि , ट्यूिन और 
अशतररि कक्षाओं की भेंट चढ़ जाता है। इस हेतु बच्चों की 24 घंटे की 
क्रदनचयाि को घटकों में विभाश्वजत कर के अध्ययन क्रकया गया। 
इसके अशतररि, शिक्षा संबंिी नीशतगत दस्तािेजों और साक्रहत्य का 
अध्ययन अनुसंिान का अशभन्न अंग रहा। NCF-2005 तथा 
एनसीईआरटी की भाषा ि अशिगम संबंिी ररपोटों का विश्लेषण कर उन्हें 
जमीनी हालात से तुलनात्मक रूप से परखा गया। साथ ही, स्कूलों के 
बाहर तेजी से बढ़ती ट्यूिन संस्कृशत के संदभि में माकि  िे (Mark Bray) 

द्वारा यूनेस्को के शलए शलश्वखत अध्ययन (“छाया शिक्षा” या Shadow 

Education पर िोि) की समीक्षा की गई। इस साक्रहत्य समीक्षा ने 
औपचाररक शिक्षा की कशमयों (वििेषकर भाषा संबंिी अिरोि) और िैिो 
एजुकेिन (ट्यूिन/कोशचंग उद्योग) के बीच संबंि को समझने में मदद की। 
कुल शमलाकर, यह अनुसंिान बहु-स्तरीय स्रोतों – क्षेत्रीय अध्ययन, 

साक्षात्कार एिं प्रासंशगक साक्रहत्य – के शमशश्रत विश्लेषण पर आिाररत है, 

श्वजससे विद्यालय की भाषायी व्यिस्था और बाल-केश्वन्ित रचनात्मक 
शिक्षािास्त्र के अंतसबंंि पर समग्र दृवि विकशसत की जा सके। 
5.0 मुख्य विषयिस्तु (Body) 

5.1 अनुसंिान अिलोकन और पररणाम: िोि के दौरान जब उपरोि 
शसद्धांतों को िास्तविक विद्यालयों में परखा गया, तो कुछ शभन्न ही 
तस्िीर उभरकर सामने आई। अंगे्रजी माध्यम स्कूलों में जो िैश्वक्षक 
िातािरण देखने को शमला िह राष्ट्रीय पाठ्यचयाि रूपरेखा की पररककपना 
से वबलकुल शभन्न था। पाया गया क्रक इन स्कूलों की संरचना में 
विद्याशथियों के सांस्कृशतक ज्ञान और लोकभावषक अनुभिों के शलए कहीं कोई 
स्थान नहीं है। बच्चों के अपने पररिेि की जो बोशलयााँ और व्यिहाररक 
ज्ञान उनके व्यवित्ि का क्रहस्सा हैं , अंगे्रजी-माध्यम की स्कूली व्यिस्था 
में उनका मूकय नगण्य है। यद्यवप शिक्षा में िाशमल शसद्धांत यह कहते हैं 
क्रक बच्चे अपने पररिेि से बहुत कुछ सहजता से सीखते हैं , िास्तविकता 
यह थी क्रक अंगे्रजी माध्यशमक स्कूल इस सहज सीख को प्रोत्साक्रहत नहीं 
करते, बश्वकक उसे हाशिए पर िाल देते हैं। 
अध्ययन दिािता है क्रक कई अंगे्रजी-माध्यम स्कूल सामाश्वजक एिं भाषाई 
दृवि से एक प्रकार के एकरूपी द्वीप बन गए हैं। मध्यम और उच्च-मध्यम 
िगि के इन शनजी स्कूलों में पूरा का पूरा “िाउि” (स्कूल से जुड़ा जन-

समुदाय) अपेक्षाकृत वििेषाशिकार प्राप्त पषृ्ठभूशम का होता है। आमतौर पर 
ऐसे स्कूलों के प्रबंिन को यह स्िीकार करने में भी संकोच है क्रक क्रकसी 
आशथिक रूप से कमजोर िगि (EWS) या ग्रामीण पषृ्ठभूशम के बच्चे उनके 
स्कूल में आते हैं। उदाहरणस्िरूप, कुछ प्रशतवष्ठत अंगे्रजी स्कूलों के प्राचायों 
ने अनौपचाररक बातचीत में दािा क्रकया क्रक “देहाती बोली बोलने िाले 
बच्चे एिं अशभभािक हमारे स्कूलों में आते ही नहीं हैं ”, या यक्रद आते भी 



Apr.-June 2025, Volume -10, No.-02      ISSN-2455-8729 (E), 2231-3613 (P)       SJIF 2024-8.449       CIJE Quarterly/78-85 
                                                    अश्विनी कुमार ‘सुकरात’ 

  

80 

 

हैं तो “िो यहााँ क्रटक नहीं पाएंगे”। िस्तुतः, कई स्कूल यह मानकर चलते 
हैं क्रक जो अशभभािक अंगे्रजी माहौल और उच्च-िहरी संस्कृशत से 
ताकलुक नहीं रखते, उनके बच्चे इस माहौल में क्रफट नहीं होंगे। (क्रदलचस्प 
है क्रक कुछ स्कूल अपने यहां अशनिायि रूप से “उच्च” सामाश्वजक पषृ्ठभूशम 
के लोगों की मौजूदगी को ही “गुि िाउि” मानते हैं , हालााँक्रक इसमें िे 
भूलिि स्कूल के चतुथि-श्रणेी कमिचाररयों को िाशमल करना भूल जाते हैं!) 
स्कूलों की इस िगीय एकरूपता से संकेत शमलता है क्रक उनकी भाषायी 
संस्कृशत भी आम जन-पररिेि से कटी हुई, अशभजन (elitist) मानकों पर 
आिाररत है। 
5.2 विद्यालयों में अंगे्रजी माहौल बनाने के प्रयास: अंगे्रजी माध्यम स्कूलों 
के प्रिासक एक सुसंगत अंगे्रजी माहौल बनाने के शलए हरसंभि प्रयास 
करते क्रदखे। कई कस्बाई इलाकों के शनजी स्कूल िहरों जैसी छवि बनाने 
हेतु िहरी सुवििाएाँ जुटाते हैं – मसलन, दरू-दराज से आने िाले शिक्षकों 
के शलए वििेष “कैब” (िाहन) की व्यिस्था करना, िहरी क्षेत्रों से आने िाले 
अध्यापकों के शलए स्थानीय हॉस्टल की व्यिस्था, आक्रद। कुछ ग्रामीण 
क्षेत्र के स्कूल प्रबंिक भती के समय साििानी बरतते हैं क्रक कहीं 
ग्रामीण लहजे िाले शिक्षक न रख शलए जाएाँ। एक प्राचायि एफ ने स्पि 
कहा, “स्कूल में हम ग्रामीण क्षेत्र से भले ही योग्य लोग हों, उन्हें टीशचंग 
स्टार्फ के शलए नहीं लेते। यहााँ तक क्रक पााँचिीं-छिी कक्षा के बाद बीच 
सत्र में देहाती पषृ्ठभूशम के क्रकसी बच्चे का एिशमिन भी नहीं लेते, क्योंक्रक 
दोनों ही श्वस्थशतयों में स्कूली पररसर की भाषा प्रभावित होती है।” अथाित ्
प्रबंिन जानबूझकर ऐसे कारक हटाता है जो विद्यालय पररसर में स्थानीय 
पररिेि की भाषा के प्रिेि का कारण बन सकते हैं। कई अंगे्रजी-स्कूल 
प्रबंिकों की मान्यता है क्रक स्कूल की USP (विशिि पहचान) उसके कैं पस 
का अंगे्रजी िातािरण ही है, और इसे बनाए रखने के शलए “साम, दाम, दंि, 

भेद” – हर प्रकार की नीशत अपनाने से भी िे नहीं क्रहचकते। 
विद्यालयों में स्थानीय भाषाओं/बोशलयों के प्रशत दृविकोण भी अत्यंत 
नकारात्मक पाया गया। अनुसंिान के दौरान जब िोिकताि ने एक 
अंगे्रजी माध्यम स्कूल की प्राचायाि (प्राचायि सी) से यह मुद्दा उिाया क्रक 
क्या स्कूल पररसर में बच्चों की जन-बोशलयों (स्थानीय ग्रामीण बोशलयााँ) के 
प्रयोग की कोई गंुजाइि है, तो उन्होंने दो-टूक उत्तर क्रदया – “मैं अपने 
स्कूल में देहाती बोशलयों में बात करने की वबककुल इजाजत नहीं देती”। 
एक अशभभािक अश्वजत ने इस बात की पुवि करते हुए बताया, “िे (स्कूल) 

हमारी भाषाओं को ‘बैि लैंग्िेज’ (Bad Language) कहते हैं। अगर स्कूल 
में बच्चा अपनी बोली बोलता है तो पैरेंट्स-टीचर मीक्रटंग (PTM) में हमें 
बुलाकर िााँट पड़ती है क्रक िह ‘रूढ़ भाषाओं’ से स्कूल को गंदा कर रहा है। 
(हमें कहा जाता है) उसे सभ्य भाषा शसखाएाँ।” यह अनुभि दिािता है क्रक 
स्कूल प्रिासन स्थानीय भाषाओं को न शसफि  असभ्य और अयोग्य 
मानता है, बश्वकक उसके प्रयोग पर दंिात्मक रिैया भी अपनाता है। 
पररणामस्िरूप, छात्रों के मन में अपनी मातभृाषा के प्रशत हीनभािना 
उत्पन्न होना स्िाभाविक है। 
विद्यालयों की इस नीशत का दरूगामी प्रभाि छात्रों और उनके पररिारों पर 
देखा गया। एक अशभभािक (श्वजन्होंने अपनी बेटी की मातभृाषा ही 
अंगे्रजी बताई) ने साझा क्रकया क्रक उनकी बच्ची जब अपने ताया-ताई 
(चाचा-चाची) को देहाती (ग्रामीण) बोली में बात करते सुनती है तो उन्हें 
टोक कर कहती है क्रक “ऐसी बैि लैंग्िेज का प्रयोग बंद करो”। एक अन्य 
अशभभािक अश्वजत ने बताया क्रक उनके पररिार में हाल ही में यह फैसला 
शलया गया क्रक िे अब घर में अपनी पाररिाररक भाषा यानी ‘बैि लैंग्िेज’ 

(जैसा स्कूल उन्हें कहता है) का प्रयोग नहीं करेंगे। यह बेहद शचंताजनक 
तथ्य है क्रक विद्यालय के प्रभाि से घर के भीतर भी माता-वपता अपनी ही 
भाषा-बोली का त्याग करने को प्रितृ्त हो रहे हैं। इसका अथि है क्रक अंगे्रजी 
माध्यम स्कूल शसफि  स्कूल पररसर में ही नहीं, विद्याशथियों के पाररिाररक-

सामुदाशयक पररिेि में भी भाषायी िुवद्धकरण (linguistic sanitization) 

लागू करिा रहे हैं। 
स्कूलों में सांस्कृशतक गशतविशियों का भी एक दोहरा रूप सामने आया। 
प्राचायि सी ने स्पि रूप से अशभव्यवि दी क्रक उनके मतानुसार 

“आक्रदिाशसयों में तो क्रदमाग ही नहीं होता”। इसी संदभि में एक प्रगशतिील 
िकील राजेि त्यागी (सोिशलस्ट िकि र पाटी से जुडे़) का कथन उद्धतृ 
क्रकया गया क्रक “आक्रदिाशसयों एिं देहाशतयों की बोली में आिुशनक ज्ञान-

विज्ञान पढ़ाया ही नहीं जा सकता”। ऐसे पूिािग्रह स्कूल नेततृ्ि में क्रकतने 
गहरे पैिे हैं , यह इन बयानों से स्पि है। यक्रद कोई प्रिानाचायि स्ियं 

बच्चों के बीच इस प्रकार की बात कहता है, तो विद्याशथियों की अपने 
लोक-ज्ञान और विरासत के प्रशत दृवि कैसी बनेगी? जन-बोशलयों को 
क्रहकारत की नजर से देखने का चलन स्कूलों की सांस्कृशतक गशतविशियों 
में भी पररलश्वक्षत होता है। लोक-संस्कृशत के शलए स्कूल में स्थान िेष है 
तो बस गणतंत्र क्रदिस, स्ितंत्रता क्रदिस, क्रहंदी क्रदिस जैसे अिसरों पर होने 
िाले नाममात्र के प्रदििनी कायििमों तक। एक अंगे्रजी माध्यम स्कूल की 
प्राचायाि ने बताया क्रक “Independence Day, Republic Day और क्रहंदी 
क्रदिस पर हम बच्चों को िुद्ध क्रहंदी में बोलने की छूट देते हैं”। अथाित ्
साल के शगने-चुने क्रदन, िह भी रस्म अदायगी के तौर पर, स्कूल अपनी 
भाषा नीशत को थोड़ा ढीला छोड़ता है – मानो स्थानीय/राष्ट्रीय भाषा भी 
क्रकसी वििेष अनुमशत की मोहताज हो। 
5.3 विद्याशथियों की िैक्षश्वणक क्रदनचयाि और अशतररि बोझ: अंगे्रजी माध्यम 
स्कूलों में अध्ययनरत विद्याशथियों के समय के उपयोग का पैटनि भी इस 
िोि में गंभीर शचंता का विषय बनकर उभरा। आम िारणा यह है क्रक 
महानगरों के शनजी स्कूल सुवििाजनक समय-सारणी अपनाते हैं – हफ्ते 
में पााँच कायि क्रदिस, एिं सप्ताहांत पर अिकाि – श्वजससे बच्चों को 
आराम ि अन्य गशतविशियों का समय शमल सके। िास्ति में, 
मेट्रोपॉशलटन िहरों के कुछ नामी स्कूल सप्ताह में केिल 5 क्रदन कक्षाएं 
चलाते हैं, और उनके विद्याशथियों के शलए “िीकएंि” एक वििेष सुखद 
अिसर होता है। उन क्रदनों ये बच्चे स्कूल से बाहर अपने माता-वपता ि 
शमत्रों के साथ मनोरंजन (जैसे मॉल, िाटर-पाकि , शसनेमाघर इत्याक्रद) में 
समय वबताते हैं। उनके शलए सप्ताहांत का मतलब होता है पररिार ि 
दोस्तों के साथ “एंजॉय” करना। हालांक्रक, इस “एििेंचर” या “एंजॉयमेंट” का 
भी एक खास तरह का आिुशनक-नगरीय पररिेि होता है, श्वजसमें बच्चे 
अपने स्थानीय सामाश्वजक िातािरण से क्रफर भी दरू ही रहते हैं (मॉल, 

थीम पाकि , विदेि यात्राएाँ आक्रद)। 
इसके विपरीत ग्रामीण ि कस्बाई इलाकों के शनजी अंगे्रजी माध्यम स्कूलों 
में श्वस्थशत वबककुल शभन्न पाई गई। अनेक कस्बाई स्कूलों में सप्ताह के 

सातों क्रदन पढ़ाई होती है – याशन रवििार को भी अिकाि नहीं। कुछ 
जगह रवििार को शनयशमत स्कूल के स्थान पर लम्बी “Extra Class” 

(अशतररि कोशचंग) चला दी जाती है। सप्ताह के अन्य क्रदनों में भी रोजाना 
स्कूल के बाद 1-2 घंटे की अशतररि कक्षाएाँ चलना आम बात है। 
उदाहरणस्िरूप, हररयाणा के पलिल जैसे कस्बे में श्वस्थत िांिेि शनजी 
स्कूलों में 6 घंटे का शनयशमत स्कूल प्रायः 8-10 घंटे तक फैल जाता है – 

6 घंटे शनयशमत + 2 घंटे एक्स्ट्रा क्लास, और रवििार को 4 घंटे की 
क्लास। इस प्रकार कई ग्रामीण बच्चों के शलए हफ़्ते में सातों क्रदन स्कूल 
या कोशचंग से भरे होते हैं। इन स्कूलों में पढ़ने िाले कुछ बच्चों को तो 
रोजाना स्कूल आने-जाने में ही 2-4 घंटे बस में वबताने पड़ते हैं। इस 
तरह अगर गणना करें, तो दैशनक रूप से 6-8 घंटे स्कूल, 2-4 घंटे सफर, 

2-4 घंटे एक्स्ट्रा क्लास/ट्यूिन – बच्चों का लगभग सारा जागतृ समय 
िैक्षश्वणक दबािों तले गुजरता है। 
सोने पर सुहागा यह क्रक इस भारी-भरकम स्कूल क्रदनचयाि के बाद भी 
अशिकांि छात्रों को अशतररि ट्यूिन का सहारा लेना पड़ता है। ग्रामीण 
क्षेत्र हो या िहरी, अंगे्रजी माध्यम स्कूलों के बच्चों के शलए आजकल 
स्कूल के बाहर ट्यूिन पढ़ना एक सामान्य आिश्यकता बन गया है। 
िोिकताि के अध्ययन क्षेत्र में िायद ही कोई ऐसा अंगे्रजी स्कूल का छात्र 
शमला जो शनयशमत ट्यूिन न जाता हो। यह प्रिवृत्त एक महत्िपूणि प्रश्न 
खड़ा करती है – “ये ट्यूिन आश्वखर क्यों?”। बच्चों को स्कूल में 8-10 

घंटे वबताने के बाद भी ऐसी क्या कमी रह जाती है श्वजसे पूरा करने के 
शलए उन्हें िाम को 2-4 घंटे की अशतररि कोशचंग क्लास ज्िाइन करनी 
पड़ती है? यह समस्या शसफि  स्थानीय नहीं, बश्वकक िैश्विक स्तर पर उभर 
रही है। यूनेस्को द्वारा प्रकाशित माकि  िे की पुस्तक ‘प्रशतछाया शिक्षा – 

शिक्षा प्रणाली को एक चुनौती’ (Shadow Education) में ट्यूिन की 
समस्या को गंभीर िैश्वक्षक चुनौती के रूप में पहचाना गया है। िे के 
अनुसंिान के अनुसार पूिी एशिया के देिों में तेजी से ट्यूिन का जाल 
फैल रहा है तथा यह एक समानांतर बाजार-आिाररत शिक्षा व्यिस्था का 
रूप ले रहा है, श्वजस पर सरकार का कोई शनयंत्रण नहीं है। इस पुस्तक के 
शनष्कषि बताते हैं क्रक ट्यूिन की व्यिस्था मौजूदा औपचाररक शिक्षा 
प्रणाली की खाशमयों का ही प्रशतफल है। अथाित ्जहााँ स्कूल शिक्षा बच्चों 
की जरूरतें पूरी नहीं कर पाती, िहााँ शिक्षा की “छाया प्रणाली” 
(ट्यूिन/कोशचंग) पनपने लगती है। 
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अब सिाल उिता है क्रक हमारे देि में ट्यूिन का ऐसा चलन क्यों बढ़ 
रहा है? इस “िैिो एजुकेिन” के मूल कारण क्या हैं? राष्ट्रीय पाठ्यचयाि 
रूपरेखा 2005 ने भी विद्याशथियों पर बढ़ते हुए काम के बोझ और ट्यूिन 
प्रिवृत्त पर शचंता जताई है। NCF-2005 के दस्तािेज में पषृ्ठ 97, 101, 

109, 139 आक्रद पर ट्यूिन की समस्या का उकलेख है, और यह माना 
गया है क्रक ट्यूिन के बोझ का कारण मुख्यतः स्कूली पाठ्यिम और 
गहृकायि का अत्यशिक भार है। NCF के वििेषज्ञों की राय में पाठ्यचयाि 
को सरल बनाकर तथा होमिकि  का भार घटाकर ट्यूिन की आिश्यकता 
कम की जा सकती है। लेक्रकन इस िोि में जब व्यािहाररक हालात का 
विश्लेषण क्रकया गया, तो तस्िीर कुछ अलग क्रदखाई दी। माकि  िे की तरह 
यहााँ भी यह बात पुि हुई क्रक िास्तविक समस्या पाठ्यिम की कक्रिनाई 
से अशिक विद्यालय और छात्र के पररिेि के बीच के अंतर में शनक्रहत है। 
िोिकताि का मानना है – और हमारे क्षेत्रीय अध्ययन के शनष्कषि भी यही 
क्रदखाते हैं – क्रक ट्यूिन का मूल कारण यह है क्रक स्कूलों में पढ़ाई उस 
भाषा में हो रही है जो बच्चों के सांस्कृशतक पररिेि की भाषा नहीं है। 
स्कूलों में प्रयोग होने िाली मानक भाषा (चाहे िह क्रहंदी हो या अंगे्रजी) 
बच्चों की समझ में बािा उत्पन्न करती है, क्योंक्रक िह उनके घर-

समुदाय की बोली से शभन्न होती है। जब बच्चा कक्षा में शसफि  रटे हुए 
िब्द सुनता है श्वजन्हें िह अपने अनुभि से नहीं जोड़ पाता, तो घर आकर 
उसे गहृकायि और पाि रटने के शलए बाहरी मदद (ट्यूिन) की जरूरत 
पड़ती है। 
NCF-2005 के शिक्षा िाश्वस्त्रयों द्वारा सुझाए गए समािान और जमीनी 
सच्चाई के अंतर को समझाने के शलए एक उदाहरण पर गौर करें। 
एनसीएफ वििेषज्ञों ने सुझाि क्रदया क्रक “बच्चे ट्यूिन पर ना जाकर 
स्ितंत्र रूप से क्रकताबें पढ़ें”। यह सलाह सुनने में अच्छी लगती है, परंतु 
व्यिहार में क्रकतनी यथाथििादी है? िोिकताि ने इस पर क्रटप्पणी करते हुए 
इसे उसी तरह की नसीहत कहा है “जैसे कभी फ्ांस की रानी ने फ्ांस की 
भूखी जनता से कहा था – ‘रोटी नहीं खा सकते तो केक खाओ’”। यानी 
जमीनी हालातों की अनदेखी कर दी गई नेक सलाह। दरअसल, श्वजन 
बच्चों को अपनी पाठ्यपुस्तक की भाषा िीक से समझ नहीं आती, ि े
वबना सहायता के स्ितंत्र अध्ययन कैसे कर सकते हैं? यक्रद माता-वपता 
स्ियं उच्च शिक्षा प्राप्त नहीं या अंगे्रजी से अनशभज्ञ हैं , तो बच्चा मुश्वश्कल 
पाठ्य-सामग्री को खुद कैसे आत्मसात करेगा? यही कारण है क्रक माता-
वपता चाहते हैं क्रक कोई ट्यूटर या कोशचंग इस कमी को पूरा करे। 
िोि के दौरान कई अशभभािकों की कक्रिनाइयााँ ि प्रयास भी सामने 
आए। एनसीएफ-2005 में यहााँ तक कहा गया है क्रक ट्यूिन पर भेजने 
िाले मााँ-बाप के श्वखलार्फ कड़ी कारििाई की जानी चाक्रहए, लेक्रकन 
िास्तविकता यह है क्रक बहुत-से अशभभािक मजबूरी में या बच्चों के 
भविष्य की शचंता में ट्यूिन का सहारा लेते हैं। एक मामले में वपता ने 
अपनी सीशमत आय का आिा क्रहस्सा बच्ची की पढ़ाई (महंगे शनजी 
अंगे्रजी स्कूल तथा ट्यूिन) पर खचि करना िुरू कर क्रदया, केिल इसशलए 
क्रक िे अपने बच्चे को “उच्च समाज” के बराबर ला सकें । एक अन्य 
उदाहरण में एक मााँ, जो स्ियं सरकारी अध्यावपका थीं, ने अपनी बेटी को 
अंगे्रजी बोल-चाल शसखाने के शलए अलग से एक शनजी शिश्वक्षका रखी। 
ऐसे माता-वपता को शिक्षाविदों द्वारा दोषी िहराना या “सजा” देने की बात 
कहना तकि संगत नहीं लगता। हकीकत यह है क्रक िे ितिमान शिक्षा 
व्यिस्था की कशमयों को झेल रहे हैं और उन्हीं कशमयों की भरपाई के 
शलए पूरक उपाय ढूाँढ रहे हैं। 
5.4 विद्यालयी शिक्षा बनाम राष्ट्रीय पाठ्यचयाि लक्ष्यों का अंतर: हमारे 
अिलोकन में यह महत्िपूणि तथ्य उभर कर आया क्रक शिक्षा विभाग द्वारा 
घोवषत नयी नीशतयों (जैसे सतत एिं व्यापक मूकयांकन प्रणाली – CCE) 

और िास्तविक कक्षा-कक्ष की प्रिवृत्तयों में जमीन-आसमान का फकि  है। 
उदाहरण के तौर पर, केन्िीय माध्यशमक शिक्षा बोिि (CBSE) ने जब से 
CCE लागू की, कागजों पर मूकयांकन पद्धशत में आमूलचूल पररितिन क्रकए 
गए और दािा क्रकया गया क्रक अब “पाठ्यचयाि बाल-केश्वन्ित, रचनात्मक 
एिं वििेचनात्मक शिक्षािास्त्र पर आिाररत है”। परन्तु हकीकत यह थी 
क्रक अंगे्रजी माध्यम स्कूलों में विद्याथी पुराने ढरे पर ही रटने पर जोर दे 
रहे थे। हमारे अध्ययन के दौरान एक रोचक क्रटप्पणी एक स्कूल के 
चपरासी ने की: उसने सीबीएसई के बोिि प्रश्नपत्रों और स्कूल के अपने 
आंतररक प्रश्नपत्रों की तुलना करते हुए कहा – “स्कूल के टेस्ट में तो ये 
बच्चे वबना गदिन क्रहलाए उत्तर शलख आते हैं (िायद क्योंक्रक उन्हें उत्तर 

पहले से रटाए हुए होते हैं), मगर बोिि के परीक्षा में इन्हें मेहनत करनी 
पड़ती है” (संदभि हेतु)। बेिक, शसद्धांततः CCE की मूकयांकन प्रणाली लागू 
है और अध्यापकों के प्रशिक्षण ि पाठ्यचयाि दस्तािेजों में विद्याथी-केश्वन्ित 
रचनात्मक शिक्षा-िास्त्र की बातें शलखी गई हैं। लेक्रकन यक्रद कक्षा में 
विद्याथी विषयों को समझने के बजाय महज याद करने पर जोर दे रहे 
हैं, तो शिक्षा पद्धशत में िास्तविक पररितिन नहीं हुआ है। 
िोिकताि ने पाया क्रक अंगे्रजी माध्यम से पढ़ाई का एक सीिा असर यह 
हुआ क्रक स्कूलों का िैश्वक्षक िातािरण बाल-केश्वन्ित तो दरू, शिक्षक-केश्वन्ित 
या विषय-केश्वन्ित भी नहीं रह पाया, अवपतु पूणितः “गाइि (सहायक 
पुस्तक)-केश्वन्ित” बनकर रह गया है। NCF-2005 के आिार पर 
पाठ्यचचाि लागू होने के बाद भी, कक्षा में िही पुरानी गाइि-बुक और 
कंुजी (guidebook) हािी है – अध्यापक एिं छात्र दोनों उसी के आसपास 
कें क्रित हैं। पररणामस्िरूप, “पकी-पकाई जानकाररयों को रटना ही ज्ञान-

प्राशप्त कहा जाता है”। यानी विद्वत-्तंत्र द्वारा तैयार सामग्री को यथाित 
याद कर लेना ही शिक्षा माना जा रहा है, न क्रक छात्र का स्ियं अपने 
अनुभिों से नया ज्ञान गढ़ना। यह प्रिवृत्त स्पि रूप से रचनात्मक एिं 
वििेचनात्मक शिक्षािास्त्र की अििारणा के प्रशतकूल है। 
अब एक और महत्िपूणि पहलू पर गौर करें – विद्यालय का औपचाररक 
पाठ्यिम बनाम अनौपचाररक पररिेिीय ज्ञान। राष्ट्रीय पाठ्यचयाि रूपरेखा 
2005 इस बात पर जोर देती है क्रक बच्चे को स्कूल के बाहर जो कुछ 
अनौपचाररक शिक्षा शमलती है (पररिार से, पररिेि से, कायि-व्यिसाय से), 

िह उसकी स्िाभाविक ज्ञान-सजृन क्षमता को विकशसत करती है। 
दस्तािेज में उकलेख है: “समाज में शमलने िाली अनौपचाररक शिक्षा, 
विद्याशथियों में अपना ज्ञान स्ियं सशृ्वजत करने की स्िाभाविक क्षमता को 
विकशसत करती है। इससे विद्याशथियों में अपने आसपास के सामाश्वजक एिं 
भौशतक िातािरण से और विशभन्न कायों से जुड़ने की क्षमता बढ़ती है। 
इसके शलए ऐसे मौकों का शमलना बहुत जरूरी है, श्वजससे विद्याथी नई 
चीजों को आजमाएाँ, जोड़-तोड़ करें, ग़लशतयााँ करें और अपनी ग़लशतयों को 
खुद सुिारें। यह बात भाषा सीखने के शलए भी उतनी ही सच है, श्वजतनी 
क्रकसी हस्तकौिल या विषय को सीखने के शलए।” (NCF-2005). इसे 
आगे बढ़ाते हुए NCF-2005 कहता है क्रक कक्षा के ज्ञान को बच्चों के 
जीिन-अनुभि से जोड़ना आिश्यक है और उत्पादक कायों (प्रोिश्वक्टि िकि ) 
को प्रभािी शिक्षण के माध्यम के तौर पर प्रयोग करना चाक्रहए। 
परन्तु फीकि में श्वस्थशत उलट है। अनुसंिानकताि को ितिमान औपचाररक 
शिक्षा की उबाऊ व्यिस्था में कहीं भी “उत्पादक कायों” के शलए कोई 
स्थान नजर नहीं आया, न ही क्रकसी प्रकार का सम्मान। स्कूल और 
समुदाय के बीच व्यिहाररक जीिन-कौिल का कोई आदान-प्रदान नहीं 
क्रदखा। एक ग्रामीण विद्याथी रमेि की मााँ ने बताया, “कोई भी बालक भैंस 
के कामों में रुशच नहीं लेता, हर कोई इन कामों को एक-दसूरे पर टालने 
का प्रयास करता है”। यह कथन दिािता है क्रक बच्चे अपने पाररिाररक-

पारंपररक कायों से शनरपेक्ष होते जा रहे हैं – िे उन्हें हेय समझते हैं या 
उनमें क्रदलचस्पी नहीं लेते। स्कूल की शिक्षा ने उनके मन में श्रम एिं 
स्थानीय कौिल के प्रशत उदासीनता (या शतरस्कार) भर दी है। एक 
अशभभािक-अध्यापक बैिक (PTM) के दौरान तो स्ियं एक स्कूल शिक्षक 
ने ग्रामीण अशभभािक को व्यंग्यात्मक लहजे में कहा, “आप लोग अपने 
बच्चों से खेत में ही काम करिाओगे, न्यार (चारा) ही कटिाओगे? अरे इस 
तरह से अंगे्रजी-माध्यम की पढ़ाई नहीं होती। आपके बच्चे इंश्वग्लि में 
कमजोर हैं , इस कारण दसूरे विषय भी नहीं पढ़ पा रहे हैं। खेत और 
न्यार का काम छुड़िाकर ट्यूिन लगिाओ। इस तरह अंगे्रजी माध्यम 
नहीं चलता है।”। इस तीखी क्रटप्पणी से दो बातें उजागर होती हैं : एक, 

स्कूल के शिक्षक भी मानते हैं क्रक अगर बच्चे पररिार के कामों में लगे 
रहेंगे तो अंगे्रजी पढ़ाई में पीछे रह जाएाँगे – अथाित ्पररिार के परंपरागत 
काम शिक्षा में बािा माने जा रहे हैं ; दो, बच्चे अंगे्रजी में कमजोर हैं 
इसशलए अन्य विषय भी नहीं समझ पा रहे – याशन माध्यम की भाषा 
अिरोि है। 
उपरोि वििरणों से कुछ अहम प्रश्न उिते हैं : क्या स्कूल ने बच्चों में 
उत्पादक कायों के प्रशत सकारात्मक दृविकोण विकशसत क्रकया है? क्या 
हम उम्मीद कर सकते हैं क्रक 10-12 घंटे की थकाऊ स्कूली क्रदनचयाि के 
बाद बच्चे उत्साह से क्रकसी रचनात्मक या घरेलू काम में क्रहस्सा लेंगे? 

एक चाय बेचने िाले का बच्चा यक्रद क्रदन भर स्कूल और होमिकि  में 
उलझा है, तो क्या िह अपने वपता के काम में हाथ बाँटा पाता होगा? क्या 
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िगों को सचमुच अपने अंदर समाक्रहत कर पा रही है? क्या पारंपररक 
उत्पादक कायों में जुटे पररिारों और उन पररिारों के बच्चों को ितिमान 
स्कूल प्रणाली में उशचत सम्मान शमला है – या भविष्य में शमलने की 
उम्मीद है? इन सिालों के जिाब क्रफलहाल नकारात्मक जान पड़ते हैं। 
हररयाणा के ही शभिूकी गााँि के ग्रामीणों ने एक कड़िी सच्चाई बताई: 

“प्राइिेट CBSE स्कूल जाने िाले बच्चे पररिार के क्रकसी भी काम में 
सहयोग नहीं कर पाते – न खेती-बाड़ी में, न पिुओं की देखभाल में।”। 
इसका सीिा अथि है क्रक स्कूल इन बच्चों को अपने पररिेि से इस हद 
तक विमुख कर दे रहा है क्रक िे अपने पररिेि के कायि-संपकि  और 
कौिल से जुड़ ही नहीं पाते। 
5.6 मुख्य विषयिस्तु (Body) प्रमुख शनष्कषों का सार: इन सारे 
अिलोकनों और सूचनाओं को समग्र रूप में देखें तो स्पि होता है क्रक 
ितिमान औपचाररक शिक्षा, वििेषकर अंगे्रजी माध्यम िाली, अपने चारों 
ओर एक ऐसा िातािरण बना रही है जो बच्चों को उनके सामाश्वजक-

सांस्कृशतक जड़ों से काटकर एक बनािटी िैश्वक्षक दायरे में बंद करता है। 
स्कूल की भाषा, स्कूल की संस्कृशत और स्कूल के मूकय – तीनों शमलकर 
बच्चे के मन में यह श्वस्थर कर देते हैं क्रक “अच्छी शिक्षा का मतलब है 
अंगे्रजी में रटना और अंगे्रजी में ही उसे दोहरा कर क्रदखाना”। इस 
मानशसकता का सूत्रीकरण एक अशभभािक ने यूाँ क्रकया: शिक्षा = अंगे्रजी में 
रटना और अंगे्रजी में उगलना। दखुद सत्य यह है क्रक ऐसी शिक्षा ज्ञान 
और चेतना जागतृ करने का माध्यम नहीं रह जाती, बश्वकक “भाषाई 
िुवद्धकरण” (linguistic purification) का सािन बन जाती है। स्कूल के 
माध्यम से बच्चे की भाषा को तथाकशथत सभ्य/मानक रूप में ढालने की 
प्रक्रिया चलती है, श्वजसमें न केिल बच्चा अपनी मूल भाषा से विमुख 
होता है बश्वकक उस भाषा में शनक्रहत पीढ़ी-दर-पीढ़ी संशचत ज्ञान से भी 
हाथ िो बैिता है। आक्रदिाशसयों के पारंपररक िनौषशि ज्ञान पर काम कर 
रहे िॉ॰ दीपक आचायि का कथन प्रासंशगक है: “आक्रदिाशसयों का खत्म 
होना यानी ज्ञान की एक परंपरा का खत्म होना है।” उन्होंने अपनी 
पुस्तक में बताया है क्रक आक्रदिासी अपनी स्थानीय भाषा में पीक्रढ़यों से 
ज्ञान संशचत और संिशिित करते आए हैं , नए-नए प्रयोगों द्वारा अपना 
हबिल ज्ञान बढ़ाते रहे हैं। परंतु उनकी भाषा “िहरी मानक” नहीं, स्कूल के 
अनुरूप नहीं, इसशलए मुख्यिारा उन्हें  “बुवद्धहीन” कहकर खाररज कर देती 
है। एक अंगे्रजी स्कूल के प्राचायि ने साक्षात्कार में यहााँ तक कह क्रदया 
क्रक “आक्रदिाशसयों के पास क्रदमाग ही नहीं होता”। यह िारणा बच्चों तक 
भी संचाररत होती है और िे अपनी ही सांस्कृशतक विरासत को हेय 
समझने लगते हैं। 
िस्तुतः आज के विशिि अंगे्रजी स्कूलों के संचालक भले अपनी मातभृाषा 
की अहशमयत िीक से न समझते हों, लेक्रकन “भाषा को सांस्कृशतक िचिस्ि 
के औजार के रूप में कैसे प्रयोग करना है, यह उन्हें बखूबी आता है”। 
स्कूल का घोवषत लक्ष्य चाहे जो हो, अप्रDeclared रूप से उनका ध्येय 
बच्चों को एक खास “उच्चिगीय िहरी अंगे्रजी बोलचाल और आचरण” में 
ढालना है। यही कारण है क्रक यक्रद िास्ति में स्कूलों का लक्ष्य 
रचनात्मक तरीके से सीखना होता, तो गााँि के शिक्षक और गााँि की 
भाषा को भी स्कूल पररसर में सम्मानजनक स्थान शमलता – पर 
िास्तविक लक्ष्य “संस्कृशतकरण” (acculturation to elite norms) है, न क्रक 
रचनात्मक अशिगम। 
यह प्रिवृत्त एकतरर्फा नहीं है; समाज के िंशचत तबके भी इस सांस्कृशतक 
खेल में िाशमल हो गए हैं। ग्रामीण अशभभािक स्ियं नहीं चाहते क्रक 
उनके बच्चे क्रहंदी या स्थानीय बोशलयों का अशिक उपयोग करें। एक 
मामले में, हररयाणा के पलिल के “इंटरनेिनल” कहे जाने िाले एक स्कूल 
के प्राचायि से बातचीत के दौरान एक ग्रामीण अशभभािक ने आते ही यह 
मांग रखी क्रक “वप्रंशसपल साहब, मेरे बच्चों की भाषा को सुिारने पर वििेष 
ध्यान दें”। याशन िे स्ियं चाहते हैं क्रक बच्चा अपनी देहाती भाषा छोड़कर 
िहरी/अंगे्रजी लहजा अपनाए। शनजी अंगे्रजी स्कूलों में अपने बच्चों को 
भेजने िाले ग्रामीण मात-वपता भी अब अपने बच्चे का व्यवित्ि उसी 
अंगे्रजी-प्रिान उच्च िगीय संस्कृशत के अनुरूप बनते देखना चाहते हैं। 
फरीदाबाद श्वस्थत एक सािारण दज े के शनजी स्कूल के प्राचायि ने पुवि 
की: “श्वजस माता-वपता के पास पैसा आ गया है, िो अपने बच्चों को ‘हाई 
सोसाइटी’ में भेजने लगा है और पैसे के बल पर विशिि कहलाने िाले 
प्राइिेट स्कूलों में भेजने लगा है।” उनके अनुसार नि-िनाड्य अशभभािकों 

का अपने बच्चों को इन तथाकशथत विशिि स्कूलों में भेजने का प्रिान 
उदे्दश्य ‘भाषा-िुवद्धकरण एिं संस्कृशतकरण’ ही है। अथाित पैसे के साथ एक 
सामाश्वजक होड़ िुरू हो जाती है – जो पररिार आशथिक रूप से उभर रहा 
है िह अंगे्रजी स्कूल के जररए अपने को उच्च िगि के करीब क्रदखाना 
चाहता है, और क्रफर उसके पड़ोसी-ररश्तेदार भी पीछे नहीं रहना चाहते। 
इस प्रकार अंगे्रजी माध्यम स्कूल एक स्टेटस शसंबल बन गया है, भले ही 
उसकी शिक्षा बच्चे को रचनात्मकता से दरू कर रही हो। 
अंततः, हमारे अनुसंिान के सभी सूत्र एक ही शनष्कषि की ओर इिारा 
करते हैं: विद्यालय की भाषायी व्यिस्था (चाहे अंगे्रजी हो या पररिेि से 
कटी मानक क्रहन्दी) के रहते विद्याथी-केश्वन्ित रचनात्मक एिं 
वििेचनात्मक शिक्षािास्त्र लागू नहीं हो सकता। चुनाि दो में से एक का 
करना अपररहायि है – या तो ऐसी भाषा/माध्यम अपनाएं जो बच्चों के 
पररिेि से कटी हो और शिक्षा को शिक्षक/पुस्तक-केश्वन्ित रटंत प्रक्रिया 
बना दे, या क्रफर शिक्षा का माध्यम बच्चों की अपनी लोक-भाषा/बोली को 
बनाएं और उसे सचमुच बाल-केश्वन्ित, रचनात्मक एिं वििेचनात्मक बना 
दें। 
6.0 शनष्कषि एिं वििेचना (Findings and Discussion) 

6.1 शनष्कषि सार: प्रस्तुत अध्ययन से स्पि होता है क्रक विद्यालय की 
भाषायी नीशत और शिक्षण की गुणित्ता के बीच सीिा संबंि है। श्वजन 
स्कूलों में शिक्षण की भाषा बच्चों की गहृ-भाषा से शभन्न होती है – 

उदाहरणतः ग्रामीण पररिेि के बच्चों के शलए अंगे्रजी माध्यम – िहााँ 
अथिपूणि अशिगम बाशित होता है। ऐसे िातािरण में विद्याथी विषय-िस्तु 
को समझने के बजाय िब्दों को रटने पर वििि हो जाते हैं , क्योंक्रक भाषा 
उनके सहज बोि की नहीं होती। पररणामस्िरूप, शिक्षा का अनुभि 

विद्याथी-केश्वन्ित न रहकर एकपक्षीय और नीरस बन जाता है, और बाल-

केश्वन्ित रचनात्मक शिक्षािास्त्र की संभािनाएाँ क्षीण हो जाती हैं। 
6.2 रचनात्मक एिं वििेचनात्मक शिक्षािास्त्र का अिरुद्ध होना: िोि के 
अिलोकनों ने क्रदखाया क्रक अंगे्रजी माध्यम स्कूल अपने पररसर में एक 

कृवत्रम सांस्कृशतक द्वीप रच लेते हैं जहााँ स्थानीय भाषाओं, लोकज्ञान और 
उत्पादक कायों के शलए कोई स्थान नहीं होता। विद्यालयों द्वारा मातभृाषा 
के प्रशत अपनाई गई शनषेिात्मक नीशत ने बच्चों के मन में उनकी भाषा 
को हीन िहराया और उन्हें अपनी सांस्कृशतक पहचान से दरू कर क्रदया। 
एक विषम क्रद्वभावषक माहौल (स्कूल में अंगे्रजी, घर में लोकभाषा) बच्चों के 
भीतर दं्वद्व पैदा करता है – स्कूल की पढ़ाई को िे जुबानी याद करने 
िाली, बोश्वझल क्रिया मानते हैं , जबक्रक उनके अनुभिशसद्ध ज्ञान और 
श्वजज्ञासा को विद्यालय में मान्यता नहीं शमलती। इससे िे पढ़ाई को जीिन 
से असंबद्ध मानने लगते हैं , जो रचनात्मक शिक्षण के मूल उदे्दश्य – ज्ञान 
का स्ितः सजृन और आलोचनात्मक शचंतन – को विफल करता है। 
6.3 ट्यूिन संस्कृशत और भाषा का अंतर: एक अहम शनष्कषि यह है क्रक 

भाषा की दरूी (Language Gap) ट्यूिन एिं कोशचंग संस्कृशत को बढ़ािा 
देती है। श्वजन स्कूलों में माध्यम भाषा बच्चों के शलए अजनबी है, िहााँ 
बच्चे स्कूल के बाहर अशतररि सहायता खोजते हैं। यह शनष्कषि NCF-

2005 की उस िारणा को चुनौती देता है श्वजसमें ट्यूिन का कारण केिल 
भारी पाठ्यिम/कायिभार को बताया गया था। हमारे अध्ययन में सामने 
आया क्रक पाठ्य-सामग्री का मुश्वश्कल होना उतनी बड़ी समस्या नहीं, 
श्वजतनी उसके अनुभि-विश्वच्छन्न भाषा में होने से पैदा होती है। जब बच्चे 
की समझ अपनी भाषा में बनती है और स्कूल में उसी समझ को 
अनुिाक्रदत करके एक दसूरी भाषा (अंगे्रजी/िुद्ध क्रहन्दी) में ढाला जाता है, 

तो सीखने में स्िाभाविक रुकािट आती है। नतीजतन, अशभभािकों को 
कोशचंग/ट्यूिन का सहारा लेना पड़ता है ताक्रक बच्चा उस अपररशचत 
माध्यम में भी सफलता पा सके। माकि  िे के िोि का सन्दभि लेते हुए, 

यह कहा जा सकता है क्रक श्वजस प्रकार पूिी एशिया में ट्यूिन बाजार 
आिाररत शिक्षा प्रणाली बन गई है, भारत में भी अंगे्रजी-केश्वन्ित स्कूली 
मॉिल िैिो एजुकेिन उद्योग को फलने-फूलने का मौका देता है। 
6.4 नीशतगत दािों और िास्तविकता का भेद: चचाि से यह पहलू भी 
उजागर हुआ क्रक शिक्षा सुिार संबंिी नीशतगत दस्तािेजों (जैसे NCF-

2005, CCE) में जो आदिि स्थावपत क्रकए गए हैं, विद्यालयी िास्तविकता 
उनसे कोसों दरू है। NCF-2005 जहां हर बच्चे की अपनी आिाज को 
कक्षा में स्थान देने एिं समुदाय के सांस्कृशतक संसािनों को पढ़ाई में 
िाशमल करने की बात करता है, िहीं अंगे्रजी माध्यम स्कूलों में देहाती 
बोली बोलने तक की मनाही है। NCF रटन्त अशिगम से हटकर 
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अनुभिजन्य अशिगम पर बल देता है, लेक्रकन हकीकत में बच्चे क्रदनभर 
के स्कूल और होमिकि  से इतने उबे होते हैं क्रक न तो उनके पास समय 
बचता है, न ही प्रोत्साहन क्रक िे क्रकसी उत्पादक गशतविशि में क्रहस्सा लें। 
CCE के तहत प्रककप/गशतविशि-आिाररत मूकयांकन की नीशत लाई गई, 

पर शनरीक्षण में यही क्रदखा क्रक अंततः परीक्षा के शलए गाइि-बुक रट 
लेना ही सफलता की कंुजी माना जा रहा है। इन विरोिाभासों का कें िीय 
कारण क्रफर िही भाषा-दरूी है। जब तक भाषा का माध्यम ऐसा है जो 
बच्चे के शलए सहज नहीं, तब तक शिक्षािास्त्रीय निाचार कागजों पर रह 
जाते हैं। 
6.5 सामाश्वजक दृविकोण और सांस्कृशतक पूाँजी: िोि पररणामों की 
वििेचना करते हुए यह समझ उभरती है क्रक अंगे्रजी माध्यम स्कूल केिल 
िैक्षश्वणक संस्थान नहीं, बश्वकक सांस्कृशतक छाननी (filter) की तरह काम 
कर रहे हैं। ये स्कूल एक तरफ उच्चिगीय अंगे्रजी संस्कृशत को प्रसाररत 
करते हैं और दसूरी ओर स्थानीय संस्कृशतयों को अनपढ़, असभ्य या 
वपछड़ा करार देकर हाशिए पर ढकेल देते हैं। सांस्कृशतक िचिस्ि स्थावपत 
करने में भाषा को औजार बनाया जा रहा है – श्वजसे बौक्रदियू के िब्दों में 
सांस्कृशतक पूाँजी के रूप में देखा जा सकता है। अंगे्रजी यहााँ महज भाषा 
नहीं, एक स्टेटस शसंबल है, उच्च िगि में प्रिेि का क्रटकट है। इसीशलए 
स्ियं ग्रामीण और सीमांत समुदायों के लोग भी अंगे्रजी शिक्षण को लेकर 
जुनूनी हो रहे हैं , अपनी भाषाओं को “बैि लैंग्िेज” मानकर त्यागने लगे हैं। 
यह रुझान दिािता है क्रक शिक्षा का मूल उदे्दश्य – व्यवि को अपनी 
पररश्वस्थशतयों में सजग, सजृनिील और संिेदनिील बनाना – अंगे्रजी 
माध्यम की अंि-दौड़ में कही ंखो रहा है। बालक अपने पररिेि से कटकर 
एक ऐसे सांस्कृशतक सांचे में ढलने का प्रयत्न कर रहा है श्वजसे समाज में 
श्रषे्ठ माना जाता है, पर श्वजसकी कीमत उसकी रचनात्मकता, मौशलकता 
और आत्म-पररचय के नुकसान के रूप में चुकानी पड़ रही है। 
6.6 रचनात्मक पररिेि के वबना रचनात्मक शिक्षण असंभि: इन शनष्कषों 
पर चचाि हमें पुनः उसी वबंद ुपर लाती है जो प्रारंभ में प्रशतपाक्रदत क्रकया 
गया था – विद्याथी-केश्वन्ित रचनात्मक एिं वििेचनात्मक शिक्षािास्त्र को 
फलने-फूलने के शलए श्वजस शमट्टी-पानी की जरूरत होती है, िह है बच्चों 
का अपना भाषाई और सांस्कृशतक पररिेि। जब तक औपचाररक शिक्षा 
इस पररिेि से रसद नहीं लेगी, तब तक रचनात्मकता केिल पाठ्यचयाि 
की क्रकताबों में शलखी संुदर बातें बनकर रह जाएगी। हमारे अध्ययन के 
प्रकाि में, भाषा िह मूल सेतु है जो बच्चे की समझ को कक्षा के ज्ञान से 
जोड़ सकता है; यही सेतु जब टूटता है तो शिक्षा बोझ बन जाती है। ऊपर 
प्रस्तुत िोि से यह ध्रुि सत्य सामने आया है क्रक अगर स्कूल की भाषा 
बच्चे की भाषा नहीं, तो ज्ञान “शनमािण” के बजाय शसर्फि  “रटन” बन कर 
रह जाता है – और ऐसी हालत में शिक्षा-प्रणाली वििेकिील नागररक नहीं, 
बश्वकक आज्ञाकारी औपशनिेशिक छाया तैयार करती है। आिय यह क्रक 

विद्यालयी भाषायी व्यिस्था में बदलाि क्रकए वबना िैश्वक्षक सुिार के बडे़-

बडे़ लक्ष्य अिूरे रहेंगे। 
6.7 समापन एिं अनुिंसा (Conclusion and Recommendations) 

इस िोि के शनष्कषि एक स्पि संदेि देते हैं : यक्रद हम चाहते हैं क्रक 
विद्यालयों में सचमुच बाल-केश्वन्ित, रचनात्मक एिं विचारप्रिान शिक्षण 
हो, तो स्कूल की भाषायी व्यिस्था को विद्याशथियों के पररिेि की भाषा के 
समीप लाना होगा। ितिमान श्वस्थशत में दो विककपों के बीच स्पि अंतर 
क्रदखाई देता है: 

 पहला विककप है पररिेि से कटी भाषा (जैसे अंगे्रजी या 
िहरी पररष्कृत क्रहन्दी) में शिक्षा, श्वजसके साथ अशनिायि रूप 
से शिक्षक/पुस्तक-केश्वन्ित, रटंत-आिाररत शिक्षण जुड़ा हुआ 
है। 

 दसूरा विककप है पररिेि की अपनी भाषा/बोली में शिक्षा, जो 
बालकों को सक्रिय सहभागी बनाती है और जहां रचनात्मक 
ि शचंतनिील शिक्षण-दृवि फलीभूत हो सकती है। 

शिक्षा जगत को इन दो में से अपने मागि का चुनाि करना है। भारत 
जैसे बहुभाषी देि में ऐसा चुनाि सरल नहीं, परंतु इसे टालना भविष्य की 
पीक्रढ़यों के साथ अन्याय होगा। यहााँ हम कुछ िोस अनुिंसाएाँ प्रस्तुत 
करते हैं: 

1. माध्यम भाषा का लोकास्तरीयकरण: स्कूल की भाषा-नीशत में 
आमूलचूल पररितिन की आिश्यकता है। मातभृाषा या स्थानीय भाषा/बोली 
को कम-से-कम प्रारंशभक शिक्षा के माध्यम के रूप में अपनाया जाए। 
श्वजन राज्यों में शिक्षा का माध्यम क्रहन्दी या अन्य भारतीय भाषा है, िहााँ 
पाठ्यिम में उस क्षेत्र की प्रमुख लोक-बोशलयों के िब्द भंिार और 
मुहािरेदिी िाशमल क्रकए जाएाँ। उदाहरण के शलए, यक्रद माध्यम क्रहन्दी है 
तो क्षेत्रीय बोशलयों (िज, अििी, भोजपुरी, मैशथली आक्रद) की िब्दािली एिं 
सांस्कृशतक सन्दभों को अध्यापन में समुशचत स्थान क्रदया जाए। इसी 
प्रकार मरािी, तशमल, कन्नड़, बंगाली जैसी सभी भारतीय भाषाओं को 
शिक्षा का माध्यम बनाते समय यह ध्यान रखा जाए क्रक उन भाषाओं की 
क्षेत्रीय उपबोशलयों/लोकभाषाओं की विरासत कक्षा से बाहर न हो जाए। 
दशुनया के कई बडे़ देिों ने एक मानक शिक्षा-भाषा स्थावपत करने के 
बािजूद अपने भीतर की बहुलता को मान्यता दी है। चीन, रूस, जापान, 

फ्ांस जैसे देिों ने औपचाररक रूप से एक-एक राष्ट्रभाषा तो शनिािररत की 
है, लेक्रकन उसके साथ अपनी स्थानीय बोशलयों एिं विवििताओं को 
समाक्रहत करने की रणनीशत भी अपनाई है। भारत को भी शिक्षा के 
माध्यम संबंिी नीशतयों में ऐसी ही संतुशलत दृवि की जरूरत है। 
2. भाषायी िुवद्धकरण की अििारणा का त्याग: ितिमान शिक्षा व्यिस्था 
में “िुद्ध” बनाम “अिुद्ध” भाषा का जो भेद पैदा क्रकया जा रहा है, उसे 
खत्म करने के शलए नीशत-शनमािताओं और शिक्षकों – दोनों को प्रयास 
करना होगा। सरकारी स्तर पर राजभाषा और शिक्षाभाषा से जुड़ी नीशतयों 
में आमजन की भाषा के प्रशत सम्मान झलकना चाक्रहए। एक राजभाषा 
अशिकारी के िब्दों में, उन पर शनरंतर यह अनािश्यक दबाि रहता है क्रक 
िे क्रहन्दी में ऐसे पररष्कृत िब्द गढ़ें जो आम लोगों की समझ से परे हों। 
नतीजा यह क्रक िहरी-“मानक” क्रहन्दी को ही िास्तविक क्रहन्दी समझने की 
भूल की जाती है और क्रहन्दी को खुद उसकी क्षेत्रीय बोशलयों से काट कर 
कमजोर क्रकया जा रहा है। शिक्षा में ऐसी प्रिवृत्त घातक है। अनुिंसा है 
क्रक शिक्षा की भाषा को एक उपकरण (tool) मात्र मानने की दृवि 
बदलकर उसे समझ के शनमािण का सहचर माना जाए। विद्याशथियों की 
भाषा या बोशलयों को “रूि” या “गंदी” भाषा कहना बंद हो – इसके शलए 
शिक्षकों का संिेदनिीलता प्रशिक्षण आिश्यक है। साथ ही, पाठ्यपुस्तकों 
की भाषा को भी स्थानीय सन्दभों के अनुकूल, सरल तथा जीिंत बनाया 
जाए। भाषायी सरलता एिं शनकटता से शिक्षा न शसर्फि  सुगम होगी बश्वकक 
बच्चे उस ज्ञान को आत्मसात भी कर पाएंगे। 
3. सामुदाशयक एिं सांस्कृशतक ज्ञान का पाठ्यिम में एकीकरण: शिक्षा 
को पररिेि से जोड़ने के शलए स्कूल पाठ्यचयाि में समुदाय के लोकज्ञान, 

इशतहास, कला, शिकप आक्रद को समुशचत स्थान क्रदया जाना चाक्रहए। NCF-

2005 ने स्पि कहा है क्रक स्कूल को हर बच्चे की घर की आिाज सुननी 
चाक्रहए और समुदाय के सांस्कृशतक खजाने (लोककथा, लोकगीत, चुटकुले, 

स्थानीय त्योहार, हस्तकला आक्रद) को कक्षा की समवृद्ध के शलए उपयोग 
में लाना चाक्रहए। यह तभी संभि होगा जब शिक्षक-प्रशिक्षण में अध्यापकों 
को बहु-सांस्कृशतक पररिेि में शिक्षण के शलए तैयार क्रकया जाए। शिक्षक 
अपने आसपास के समुदाय से सीखें, स्थानीय कहाशनयााँ, उदाहरण और 
प्रककप (प्रोजेक्ट) पढ़ाई में िाशमल करें। सरकार और स्कूल प्रिासन को 
शमलकर ऐसे स्कूल-समुदाय साझेदारी कायििम चलाने चाक्रहए जहााँ बच्चों 
को कक्षा से बाहर स्थानीय व्यिसायों, शिकपकारों, क्रकसानों, आक्रद से 
सीखने के अिसर शमलें। इससे दो लाभ होंगे: एक, बच्चों में अपने पररिेि 
के प्रशत गौरि एिं अपनत्ि विकशसत होगा; दो, जो उत्पादक कायि (कृवष, 

पिुपालन, हस्तशिकप आक्रद) अभी शतरस्कृत हैं उन्हें सम्मान शमलेगा और 
भािी पीढ़ी उन कौिलों को भी ज्ञान का क्रहस्सा मानेगी। 
4. शिक्षा में िैविध्य और समािेशिता: हमारी शिक्षा व्यिस्था को 
सामाश्वजक ि भावषक रूप से हाशिए के 85% िगों के प्रशत अशिक 
समािेिी होना होगा। इसका एक महत्िपूणि आयाम दोहरी भाषा शिक्षण 
(बाइ-शलंग्िल एजुकेिन) को प्रोत्साक्रहत करना है, जहााँ अंगे्रजी एक विषय के 
रूप में तो पढ़ाई जाए पर माध्यम के रूप में िुरुआती कक्षाओं में 
मातभृाषा/स्थानीय भाषा ही हो। उच्च कक्षाओं में िीरे-िीरे क्रद्वभावषकता 
अपनाई जाए ताक्रक विद्याथी अंगे्रजी सीखें लेक्रकन समझ के विकास में 
मातभृाषा का सहारा न छूटे। इसके अलािा, ग्रामीण-क्षेत्र के शिक्षकों और 
शिक्षाशथियों के प्रशत पूिािग्रह दरू करना जरूरी है। शिक्षक भती में िहर या 
गााँि का भेद न रखा जाए, न ही बीच सत्र में ग्रामीण पषृ्ठभूशम के छात्रों 
के प्रिेि पर अनौपचाररक पाबंक्रदयााँ रहें। जब तक संरचनात्मक स्तर पर 
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ऐसे भेदभाि शमटाए नहीं जाते, स्कूल का भाषा-पररिेि अशभजात्य के 
दायरे में कैद रहेगा। 
5. अशभभािकों और समाज में जागरूकता फैलाना: पररितिन शसफि  स्कूल 
के भीतर से नहीं आएगा; इसके शलए सामूक्रहक सामाश्वजक जागशृत की भी 
जरूरत है। अशभभािकों को समझाना आिश्यक है क्रक अपनी मातभृाषा 
या क्षेत्रीय भाषा को छोटा समझना बच्चों के सम्पूणि विकास के शलए 
हाशनकारक है। “अंगे्रजी ही श्रषे्ठ है” – इस मानशसकता को बदलने हेतु जन 
अशभयानों, कायििालाओं, मीक्रिया के माध्यम से संदेि जाना चाक्रहए। साथ 
ही, सरकारी स्कूलों की गुणित्ता सुिारकर और उनमें स्थानीय भाषा में 
उत्कृि शिक्षण प्रदान करके एक प्रशतमान (model) प्रस्तुत करना होगा, 
ताक्रक लोग यह देखें क्रक मातभृाषा में भी बेहतरीन शिक्षा संभि है। जब 
तक समाज के शनचले तबके को यह भरोसा नहीं होगा क्रक बच्चों को 
अपनी भाषा के साथ भी उज्ज्िल भविष्य शमल सकता है, तब तक शनजी 
अंगे्रजी स्कूलों का आकषिण कम नहीं होगा। इसशलए, नीशत-शनमािताओं को 
शिक्षा ि रोजगार – दोनों क्षेत्रों में स्थानीय भाषाओं के शलए स्थान 
सुशनश्वित करना चाक्रहए, ताक्रक अंगे्रजी का दबदबा संतुशलत हो सके। 
6.8 शनष्कषितःशिक्षा का उदे्दश्य केिल क्रिग्री या अंकों तक सीशमत नहीं है, 

बश्वकक अपने पररिेि से जुड़ा एक सजग, सजृनिील और आत्मवििासी 
नागररक बनाना है। यह उदे्दश्य उसी सूरत में फलीभूत होगा जब स्कूल 
अपने भाषायी िातािरण को बच्चों की दशुनया से जोड़ेंगे। आज भारत के 
विद्यालय एक चौराहे पर खडे़ हैं: एक रास्ता हमें ऐसी व्यिस्था की ओर 
ले जाता है जहााँ बच्चा अपने सामुदाशयक पररिेि से कटा हुआ एक 

औपचाररकता शनभाने िाला विद्याथी बनता है, और दसूरा रास्ता िह है 
जहााँ शिक्षा बच्चे के जीिन और पररिेि से एकमेल खाती चलती है, उसे 
एक सोचने-विचारने िाला सक्रिय शिक्षाथी बनाती है। शिक्षा जगत को 
दसूरे मागि को चुनने का साहस क्रदखाना होगा। यक्रद हम िास्ति में 
विद्याथी-केश्वन्ित रचनात्मक एिं वििेचनात्मक शिक्षािास्त्र को साकार 
करना चाहते हैं, तो हमें स्कूल की भाषायी व्यिस्था में आमूल बदलाि 
लाना होगा – स्थानीय भाषाओं को यथोशचत दजाि और स्थान देकर। यही 
िह कंुजी है जो रटंत आिाररत उबाऊ शिक्षा से हमारे बच्चों को मुवि 
क्रदलाकर एक जीिंत, अथिपूणि और समािेिी शिक्षा प्रणाली की ओर ले 
जाएगी। 
6.9 संककपना मानशचत्र 

शिक्षा की भाषायी असमानता 
│ 

├── विद्याशथियों में भय और चुप्पी 
│   ├── अपनी भाषा को बोलने से िर 

│   ├── PTM में िांट 

│   └── चुप रहना सीखना 
│ 

├── अशभभािकों की हीनता गं्रशथ 

│   ├── 'बैि लैंग्िेज' कहकर भाषा का त्याग 

│   └── बच्चों की अंगे्रजी के शलए ट्यूटर 

│ 

├── शिक्षकों का औपशनिेशिक रिैया 
│   ├── ग्रामीण बोशलयों की मनाही 
│   └── आक्रदिासी को 'बुवद्धहीन' कहना 
│ 

├── रचनात्मकता का ह्रास 

│   ├── गाइि-आिाररत रटना 
│   └── ट्यूिन शनभिरता 
│ 

└── स्कूल की सांस्कृशतक िचिस्ि नीशत 

    ├── देहाशतयों का बक्रहष्कार 
    └── िहरी अंगे्रजी छवि 

 

अकादशमक घोषणा (Concise Scholarly Declaration) 

यह िोि आलेख लेखक Ashwini Kumar द्वारा पूिि प्रकाशित पुस्तक 

“English Medium System that is Angreji Raj” (2014) में प्रस्तुत 
अनुभिजन्य गुणात्मक आकड़ों का सैद्धांशतक िोि-पररमाजिन है। पर, यह 
क्रकसी भी दृवि से इस पुस्तक की पुनः प्रस्तुशत नहीं है। यह पुस्तक 

भारत की शिक्षा व्यिस्था में अंगे्रजी के िचिस्ि को एक िैचाररक चेतािनी 
और नीशतगत चुनौती के रूप में प्रस्तुत करती है। लेखक यह तकि  देते हैं 
क्रक ‘इंश्वग्लि मीक्रियम शसस्टम’ मात्र एक भाषाई विककप नहीं, बश्वकक एक 

संवििान-समशथित सांस्कृशतक सत्ता-तंत्र है, जो भारतीय संवििान की 
िाराओं – वििेषतः अनुच्छेद 343(1)(2), 348, 351, 120, 210 और 147 – 

से संचाशलत होता है। यही संिैिाशनक समथिन अंगे्रजी को न्यायपाशलका, 
नौकरिाही, वििविद्यालयों और परीक्षाओं की भाषा बनाकर, स्कूलों में 
अंगे्रजी माध्यम को िैिता देता है। 
इस िैचाररक तंत्र को उद्घाक्रटत करने हेतु लेखक ने बारह विशिि अध्ययन 
वििाओं का उपयोग क्रकया है: 

1. प्रत्यक्ष साक्षात्कार: िहरी सीमांत क्षेत्रों में विद्याशथियों, 
अशभभािकों ि शिक्षकों से संिाद। 

2. क्षेत्रीय केस स्टिी: क्रदकली से सटे फरीदाबाद, पलिल, होिल 
के क्रफं्ज इलाकों और औरंगाबाद (महाराष्ट्र) के िहरी  इलाकों 
की भाषा-आिाररत शिक्षा श्वस्थशतयााँ। 

3. िैक्षश्वणक-सांस्कृशतक तुलना: स्कूल की अंगे्रजी बनाम घर की 
भाषा के अंतवििरोि। 

4. प्रिासी भाषाई अनुकूलन (भारत): राज्यांतर में स्थानीय 
भाषाओं को आत्मसात करने िाले विद्याथी। 

5. प्रिासी आत्मसात अध्ययन (विदेि): अंगे्रजी अप्रयुि देिों में 
प्रिाशसयों द्वारा स्थानीय भाषा अशिग्रहण। 

6. अंगे्रजी दबाि और मानशसक त्रासदी: प्रशतस्पिाि से उत्पन्न 
तनाि और आत्महत्या जैसे पररणाम। 

7. दैनंक्रदन व्यिहार अिलोकन: भाषा व्यिहार, ट्यूिन शनभिरता 
और पाररिाररक संिाद। 

8. सांस्कृशतक पूाँजी ि आकांक्षा: अंगे्रजी स्कूलों को सामाश्वजक 
प्रशतष्ठा मानने की प्रिवृत्त। 

9. राष्ट्रीय आाँकड़ा विश्लेषण: NUEPA, NCF, Census से प्राप्त 
िाटा का विश्लेषण। 

10. मीक्रिया विश्लेषण: सोिल मीक्रिया ि समाचारों द्वारा प्रचाररत 
अंगे्रजी श्रषे्ठता विमिि। 

11. संिैिाशनक दस्तािेज विश्लेषण: अनुच्छेद 343, 348, 351 

आक्रद की आलोचना। 

12. स्कूल = पहचान अध्ययन: स्कूलों को 'स्टेटस शसंबल' के रूप 
में देखने की सामाश्वजक मानशसकता। 
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